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 Abstract
 Objective: The field of civil engineering is one of the most popular fields today and its graduates have
 many responsibilities in the construction and development of the country, and therefore it is necessary
 to consider the curriculum of the field leading to the desired results. Accordingly, the purpose of
 the study was to identify the desired results of the undergraduate curriculum in the field of civil
engineering and to evaluate the current status of the undergraduate curriculum.m
 Materials and Methods: The research approach is a sequential exploratory combination of
 instrumentation. The research method for the qualitative section was phenomenological and for
the quantitative section was a survey. The data collection tools for the qualitative section were semi-
 structured interviews and the quantitative section was a researcher-made questionnaire. The statistical
 population of the qualitative section was the faculty members of the civil engineering department of
 the relevant university, and the quantitative was 120 people of civil engineering graduates during the
 years 1394 to 1397. In the qualitative section, to study the issue in depth, all members of the mentioned
 faculty (12 people) were interviewed and in the quantitative section, the statistical sample size was
 determined based on the Krejcie and Morgan table, 92 people. To analyze the qualitative findings,
categorization and for the quantitative information analysis, SPSS software has been used.d
 Discussion & Conclusion: Results: The results of the civil engineering curriculum at three levels of
 product, output, and outcome have been reviewed. Findings showed that from the point of view of the
 interviewees, the civil engineering curriculum should have results such as mastery of basic knowledge,
 principles, and foundations of civil engineering, ability to design, monitor and execute civil projects,
 ability to analyze engineering,  ability to work with applications at the product level; results such
 as finding a job related to the field, employers' satisfaction and tendency to continue education at
 the output level; and results such as improving the quality of public life and social welfare, energy
 consumption management and management and control of man-made disasters and natural disasters
 at the outcome level. According to the graduates, the results of the civil engineering curriculum
 in all three levels of product, output, and outcome are far from the desired situation. Therefore, it
 can be concluded there is a difference between the desired situation that the interviewed professors
 considered regarding the civil engineering curriculum’s results and the current situation of the field
from the viewpoint of the graduates.s
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و  اساتید  از دیدگاه  برنامه درسی رشته مهندسی عمران  نتایج  ارزشیابی  و  احمد. )1401(. شناسایی  و شانه ساززاده,  احمدرضا,  اصفهانی,  نصر  فریدون,  فاطمه, شریفیان,  یزدانی, 
doi: 10.52547/MPES.15.1.11 .11-32 ,)1(15 ,دانش آموختگان. مدیریت و برنامه ریزی در نظام های آموزشی

چکیده
هدف: رشته مهندسی عمران از رشته های پرطرفدار می باشد که دانش آموختگان آن مسئولیت های زیادی در سازندگی و آبادانی 
کشور دارند و بر همین اساس ضرورت دارد برنامه  درسی رشته منجر به نتایج مطلوب گردد. در همین راستا، هدف پژوهش 
حاضر، شناسایی نتایج مطلوب برنامه درسی کارشناسی رشته مهندسی عمران و ارزیابی وضعیت موجود برنامه  درسی این رشته 

در بعد نتایج بوده است.
این مطالعه، روش  ابزارسازی است. روش تحقیق کیفی در  از نوع  مواد‌و‌روش‌ها: رویکرد تحقیق، ترکیبی اکتشافی متوالی 
است.  شده  انجام  کشور  جامع  دانشگاه های  از  یکی  در  حاضر  پژوهش  است.  بوده  پیمایشی  کمی  بخش  در  و  پدیدارشناسی 
است.  بوده  ساخته  محقق  پرسشنامه  کمی،  بخش  ابزار  و  نیمه ساختاریافته  مصاحبه  کیفی،  بخش  اطلاعات  جمع آوری  ابزار 
شرکت کنندگان بخش کیفی، اعضای هیأت علمی رشته مهندسی عمران دانشگاه مربوطه و بخش کمی دانش آموختگان رشته 
کارشناسی مهندسی عمران طی سال های 1394تا 1397 آن دانشگاه به تعداد 120 نفر بوده است. در بخش کیفی به منظور 
بررسی عمیق موضوع با همه اعضای جامعه )12 نفر( مصاحبه صورت گرفت و در بخش کمی حجم نمونه آماری براساس جدول 
کرجسي و مورگان 92 نفر تعیین شد. به منظور تحلیل یافته های کیفی از مقوله بندی و برای تحلیل اطلاعات کمی نیز از نرم افزار 

SPSS استفاده شده است. 

بحث‌و‌نتیجه‌گیری: نتایج برنامه  درسی رشته مهندسی عمران در سه سطح محصول، برون داد و پیامد بررسی شده است. 
یافته ها نشان داد از نظر مصاحبه شوندگان، برنامه درسی رشته مهندسی عمران باید به نتایجی هم چون: تسلط بر دانش پایه، اصول 
و مبانی مهندسی عمران، توانایی طراحی، نظارت و اجرای پروژه های عمرانی، توانایی تجزیه و تحلیل مهندسی،  توانایی کار با 
نرم افزارهای کاربردی در سطح محصول، نتایجی هم چون: یافتن شغل مرتبط با رشته، رضایت مندی کارفرمایان و گرایش به ادامه 
تحصیل در سطح برون داد و به نتایجی هم چون: بهبود کیفیت زندگی عمومی و رفاه اجتماعی، مدیریت مصرف انرژی و مدیریت 
و کنترل حوادث انسان ساز و بلایای طبیعی در سطح پیامد منجر شود. از نظر دانش آموختگان، نتایج برنامه درسی رشته مهندسی 
عمران در هر سه سطح محصول، برون داد و پیامد با وضعیت مطلوب فاصله دارد. بین وضعیت مطلوبي که اساتید مصاحبه شونده 
از نتایج برنامه  درسی رشته مهندسی عمران در نظر داشته اند و وضعیت موجود از نظر دانش آموختگان، تفاوت هایي وجود دارد.

كلید‌واژه‌ها: ارزشیابي، برنامه درسي، برون داد، پیامد، محصول، مهندسي عمران.
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مقدمه‌
دانشگاه یکی از با ارزش ترین نهادهایی است که جامعه برای پیشرفت و توسعه در اختیار دارد. دانشگاه ها 
از یک سو حافظ و انتقال دهنده ی میراث فرهنگی و ارزش های حاکم بر جامعه و از سوی دیگر، پاسخگوی 
نیازهای اجتماعی هستند  )فیتزپاتریک، ساندرز و ورتن1، 2004(. یکی از معیارهاي کارآمدی نهاد دانشگاه 
کیفیت برنامه  درسی است. ریچاردز2 )2013( برنامه ی درسی را به عنوان نقشه یا طرح کلی برای یک دوره ی 
آموزشی و چگونگی تبدیل محتوای یک دوره به برنامه ای برای یاددهی و یادگیری می داند که دستیابی 
به نتایج یادگیری مورد نظر را ممکن می سازد. مرکز اروپایی توسعه ی آموزش شغلی3 )2012(، برنامه ی 
درسی را ستون فرآیند آموزش و وسیله ای برای رسیدن به اهداف آموزش عالی می داند که این اهداف، پویا 
و مطابق با تغییرات نیازهای اجتماعی و اقتصادی هستند. بنابراین برنامه  درسی متوجه محتوایی است که 
طراحی شده و انتقال داده می شود و شامل ساختار و روش، سازماندهی، تعادل، هماهنگی و ارائه محتوا در 
کلاس درس است )اکونر2020،4(. در حقیقت، برنامه  درسی، مهم ترین ابزار هر نظام آموزشی در راستای 
بارود6)2010(،  به زعم   .)2021 کینگزباری5،  و  هاسن  )کاندیکو  است  اهداف  پیشبرد  و  سازنده  تحولات 
مهم ترین عنصر و جوهره هر نظام آموزشی، برنامه  درسی است، که اثربخشی آن را تضمین می کند. بر این 
اساس می توان برنامه هاي درسي را قلب مراکز دانشگاهي و آینه نقش ها و اهداف آموزش عالي و شایسته 
توجه دقیق دانست  )آلتباخ7، 2009( از این رو ارتقای کیفیت برنامه های درسی براساس اطلاعات جامع که 

از طریق پژوهش و ارزشیابی حاصل شود، ضروری می باشد. 
و  ارنشتاین  است.  درسی  برنامه  شایستگی  و  ارزش  بررسی  فرآیند  از  عبارت  برنامه  درسی  ارزشیابی 
برنامه  درسی  و ضعف  قوت  نقاط  شناسایی  به منظور  درسی  برنامه   ارزشیابی  معتقدند   )2016( هانکینز8 
برنامه  درسی گردآوری  ارزشیابی  انجام می شود. در حقیقت هدف  اجرا  از  بعد  اجرا و کارآیی آن  از  قبل 
اطلاعات درباره نقاط قوت و ضعف برنامه می باشد که به برنامه ریزان امکان می دهد، فعالیت ها و برنامه های 
خود را تجدیدنظر، حفظ یا متوقف کنند. استافل بیم9 در سال 1999 در مقاله ای اقدام به معرفی 22 مدل 
ارزشیابی در قالب 4 رویکرد جایگزین10 نمود. مطالعه پژوهش های مختلف نشان می دهد یکی از بهترین 
الگوهای ارزشیابی برای فراهم نمودن چارچوبی مناسب و معتبر برای ارزشیابی از بخش های مختلف برنامه 
 درسی الگوی سیپ11 است )تن12 و همکاران،2010( که الگویی جامع و کارآمد می باشد )آلید13، 2006، 
هاکان و سؤال14، 2011 (. در الگوی سیپ چهار نوع ارزشیابی وجود دارد که عبارت اند از ارزشیابی زمینه ها، 

درون دادها، فرآیندها و نتایج )استافل بیم و شینک فیلد، 2007(.
ارزشیابی نوع چهارم در الگوی سیپ، ارزشیابی نتایج برنامه های درسی می باشد که در واقع مناسب ترین 
روش بررسی مسائل آموزش عالی است. ارزشیابی نتیجه، به تعیین و ارزیابی آثار کوتاه مدت )محصولات( 
و بلندمدت )برون دادها و پیامدها( یک برنامه می پردازد )استافل بیم، 2003(. در ارزشیابی محصولات به 
بررسی نتایج برنامه  درسی در سطح نظام آموزشی پرداخته می شود. ارزشیابی برون دادها عبارت است از 
ارزشیابی محصولات طبقه بندی شده ای که نظام آموزشی تحویل جامعه می دهد. ارزشیابی پیامدها عبارت 
1. Fitzpatrick, Sanders & Worthon  2. Richards

3. European Centre for the Development of  Vocational Training
4. O’Connor
5. Kandiko Howson & Kingsbury  6. Bharvad

7. Altbach     8. Ornstein & Hunkins

9. Stufflebeam    10. alternative approaches

11. CIPP (Context, Input Process, Product) 12. Tan

13. Alade    14. Hakan & Seval
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است از بررسي بازده حاصل از نتایج برنامه برای اجتماع. 
اکنون مسأله تحقیق به طور مشخص آن است که به شناسایی و ارزیابی نتایج مطلوب و موجود برنامه 
درسی رشته مهندسی عمران پرداخته شود چرا که رشته مهندسی عمران از جمله رشته های اساسی مورد 
نیاز جامعه می باشد که دانش آموختگان آن عهده دار آبادانی و سازندگی کشور می شوند و باید در پروژه های 
مختلف عمرانی مسئولیت مدیریت، طراحی، محاسبه، اجرا و نظارت بر اجرا را بر عهده گیرند. بر همین 
اساس، شناسایی و ارزیابی نتایج برنامه درسی این رشته که هر ساله با تعداد زیادی از علاقه مندان ورود 
به آموزش عالی مواجه است ضروری به نظر می رسد. آنچه مسلم است اینکه بهترین راه  بررسی یک برنامه 
استفاده از تجارب دو گروه، افرادی که برنامه را اجرا کرده اند و هم چنین استفاده کنندگان از برنامه  درسی 
است. بنابراین پژوهش حاضر درصدد است به شناسایی و ارزیابی نتایج برنامه  درسی رشته مهندسی عمران 

از دیدگاه اساتید و دانش آموختگان بپردازد. 

مبانی‌نظری‌و‌پیشینه‌ی‌پژوهش
پژوهش های زیادی در خصوص نتایج برنامه  درسی انجام نشده است ولی با جستجوی گسترده مواردی یافته 
شد که در ادامه به برخی از آن ها اشاره می شود. سعیدی رضوانی، حسین زاده و باغگلی )1388( در تحلیل 
سرنوشت شغلی دانش آموختگان رشته مهندسی دانشگاه فردسی مشهد چنین استنباط کردند که با وجود 
اشتغال اکثریت دانش آموختگان، نظر آنان به توانمندی های تخصصی و عمومی خود بسیار پایین و قابل 
تأمل است. مطهری نژاد، قورچیان، گلی، جعفری و یعقوبی )1391( در پژوهش خود به این نتیجه رسیده اند 
که به منظور پاسخ گویی برنامه درسی آموزش مهندسی در قبال نیازها و شرایط جدید باید بر دروس عملی 
از قبیل پروژه، آزمایشگاه ها و کارگاه تأکید شود. والتر و کریگ1 )2008( در پژوهش خود دریافتند زمانی 
ارتباطی،  مهارت های  که  کنند  رقابت  جهانی  بازار  در  بود  خواهند  قادر  مهندسی  رشته  دانش آموختگان 
مدیریتی و کار گروهی را به خوبی فرا گرفته باشند. پژوهشگران هم چنین راهکارهایی از جمله تجدید نظر 
در برنامه  درسی مهندسی به منظور تطبیق با نیازهای بازار جهانی، ایجاد توانایی مقابله دانش آموختگان با 
مشکلات واقعی، اضافه  کردن واحدهای درسی مدیریتی، تجارت و مهارت های زبانی را به منظور آماده سازی 

دانش آموختگان برای صنعت و بازار کار ارائه داده اند.
کاک رابرتی2 )2016( در پژوهش خود آموزش در رشته مهندسی عمران را نیازمند ارتباط مستقیم با 
صنعت می داند و یک طرح واسط را برای پیاده سازی در دانشکده های عمران به منظور ارتقا این ارتباط مطرح 
می سازد. ارلندسن3 )2001( در مطالعات خود در باره صلاحیت های حرفه ای مطلوب در دانش آموختگان 
مهندسی دریافت که مهارت هایی از قبیل یادگیری صحیح و سریع، توانایی تأثیر گذاری، به کار گیری دانش، 
مدیریت و تصمیم گیری برای اداره یک سازمان از جمله صلاحیت های لازم برای دانش آموختگان مهندسی 
در عصر حاضر به شمار می آید. بروم، میکلسون، استیوارد و کالیتا4 )2006( نشان دادند دانش آموختگان 
مهندسی باید توانایی به کارگیری دانش و علوم مهندسی، قدرت تجزیه و تحلیل داده ها، توانایی طراحی یک 
سیستم یا اجزای آن، فرآیندهای لازم برای رسیدن به اهداف و به کارگیری مهارت ها، فنون و ابزار روزآمد 

مهندسی را داشته باشند و از توانایی درک مسئولیت های اخلاقی و حرفه ای برخوردار باشند. 
ایمانسری و سوتادجی5 )2017( در پژوهش خود که به بررسی چارچوب برنامه  درسی رشته مهندسی 
برق پرداخته اند برنامه  درسی رشته مهندسی برق را براساس الگوی ارزشیابی سیپو ارزیابی کرده و به این 
نتیجه رسیدند که برنامه  درسی در قرن بیست و یکم باید دانش آموختگان را بر تولید دانش ترغیب کند تا 

1. Walter & Craig   2. Chakrabarti

3. Erlendsson    4. Brumm, Mickelson, Steward & Kaleita

5. Imansari & Sutadji   
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دانش آموختگان بتوانند خودشان اطلاعاتی را که برایشان با ارزش یا معنی دار است تولید کنند. آن ها بر این 
موضع تأکید می کنند که برنامه  درسی باید به گونه ای باشد که بر ارتباط با دنیای واقعی تأکید کند. بنابراین 
نتایج پژوهش بر این تأکید می کند که برنامه  درسی باید دانشجوی مهندسی را با دانش تخصصی آشنا کند 
و آن ها را برای زندگی در بزرگسالی آماده سازد. نیمبا، کارتر، موبوها و چینگوا1 )2019( در پژوهشی با 
عنوان »رویکرد تفکر سیستم ها به منظور ایجاد ظرفیت و پایداری در آموزش مهندسی« به تقویت پیوندهای 
ساخت  و  شناخت  به  پژوهشی  در   )2019( همکاران  و  لیو2  پرداخته اند.  دانشگاه  و  صنعت  بین  محکم 
سیستم نوآوری در مهندسی عمران پرداخته اند. نتایج پژوهش نشان داد به منظور پیشرفت دانش آموختگان 
مهندسی عمران لازم است آنان با سیستم های شناختی نوآوری و کارآفرینی آشنا و در این زمینه توانمند 

شوند چرا که این امر به طور قابل توجهی بر رشد اجتماعی آنان اثرگذار است.
هدف پژوهش حاضر ارزیابی نتایج برنامه  درسی رشته مهندسی عمران در سه بعد محصولات، برون داد 
و پیامد می باشد. ارزشیابی نتایج، به تعیین و ارزیابی پیامدهای موردنظر، بلندمدت و کوتاه مدت یک برنامه 
پیامدهای مطلوب و رسیدن  بهبود و توسعه  برای  برنامه  افراد درگیر در  به  می پردازد و هدف آن کمک 
بلکه  نبوده  برنامه،  )محصولات(  کوتاه  آثار  به  محدود  تنها  ارزشیابی  این  است.  نظر  مورد  هدف های  به 
آثار بلندمدت برنامه )شامل برون دادها و پیامدها( را نیز دربرمی گیرد )استافل بیم، 2003(. در ارزشیابی 
برون دادها  ارزشیابی  پرداخته مي شود،  آموزشی  نظام  برنامه  درسی در سطح  نتایج  بررسی  به  محصولات 
عبارت است از ارزشیابی محصولاتی که آموزش عالی تحویل جامعه می دهد و ارزشیابی پیامد ناظر به آثار 
اجتماعی و بازده حاصل از نتایج برای اجتماع است )کافمن و هرمن3، 1387 ترجمه مشایخ و بازرگان(. با 

توجه به مطالب بالا و اهداف بیان شده، در پژوهش حاضر هدف یافتن پاسخ سؤال های زیر است:
از نظر اساتید محصولات برنامه  درسی رشته مهندسی عمران در مقطع کارشناسی در حالت مطلوب . 1

چیست؟
از نظر اساتید برون دادهای برنامه  درسی رشته مهندسی عمران در مقطع کارشناسی در حالت مطلوب . 2

چیست ؟
از نظر اساتید پیامدهای برنامه  درسی رشته مهندسی عمران در مقطع کارشناسی در حالت مطلوب . 3

چیست؟ 
بعد . 4 برنامه  درسی موجود کارشناسی مهندسی عمران در  پیرامون وضعیت  دانش آموختگان  دیدگاه 

محصولات چیست؟
دیدگاه دانش آموختگان پیرامون وضعیت برنامه  درسی موجود کارشناسی مهندسی عمران در بعد . 5

برون داد چیست؟
دیدگاه دانش آموختگان پیرامون وضعیت برنامه  درسی موجود کارشناسی مهندسی عمران در بعد . 6

پیامد چیست؟

روش‌شناسی‌پژوهش
پژوهش حاضر از نظر هدف، از نوع کاربردی و از جهت ماهیت گردآوری داده ها از نوع ترکیبی اکتشافی 
)متوالی-ابزارسازی( است. پژوهش هایی که به این روش انجام می شوند به طور معمول دو مرحله ای هستند. 
در گام نخست پژوهشگر از روش کیفی استفاده کرده، داده ها را گردآوری و آن ها را تجزیه و تحلیل می کند. 
در گام بعد، از این نتایج در بخش کمی )به طور معمول ساخت پرسشنامه( بهره برده مي شود. از ویژگی های 
این روش آن است که گردآوری و تجزیه و تحلیل داده در دو رویکرد کیفي و کمي به صورت غیر هم زمان 

1. Nyemba, Carter, Mbohwa & Chinguwa  2. Liu

3. Kaufman & Herman
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و ترتیبی اتفاق خواهد افتاد. در این پژوهش نیز برای جمع آوری اطلاعات، دو رویکرد کیفی و کمی به کار 
گرفته شده است )کلارک و کرسول1، 2008، کرسول، 1397(. 

تجارب  آن،  از  استفاده  با  که  است  پدیدارشناسی  مطالعه،  این  در  کیفی  تحقیق  روش  کیفی:  بخش 
از دانشگاه های جامع کشور  پیرامون موضوع، توصیف می شود. پژوهش حاضر در یکی  مصاحبه شوندگان 
افراد مورد مطالعه در بخش کیفی شامل اعضای هیأت علمی رشته مهندسی عمران  انجام شده است و 
دانشگاه مربوطه هستند. حجم جامعه مورد مطالعه 12 نفر بود که به منظور بررسی عمیق با تمامی اعضای 
جامعه مصاحبه صورت گرفت. نمونه گیری بخش کیفی پژوهش، هدفمند بوده است بدین گونه که با اساتید 
تدریس  نظر  مورد  دانشگاه  در  و  بوده  این رشته  در  آنان  رشته مهندسی عمران که تحصیلات تخصصی 
نیمه ساختاریافته  مصاحبه  از  کیفی،  اطلاعات  جمع آوری  برای  است.  گرفته  صورت  مصاحبه  می کردند، 
استفاده شده است. در این نوع مصاحبه پژوهشگر سؤالات یکسانی با توالی و جمله بندی از قبل تعیین شده 
را از طریق مصاحبه حضوری، از تمام مصاحبه شوندگان پرسید، اما حین انجام مصاحبه ها، متناسب با شرایط 
و جو مصاحبه، سؤالات بیشتری مطرح شد تا مصاحبه شوندگان اطلاعات گسترده تر و عمیق تری را در اختیار 
انجامید تمامی مصاحبه ها  مصاحبه شونده قرار دهند. در مصاحبه حضوری که حدود 50 دقیقه به طول 
ضبط و پیاده شد. قبل از انجام مصاحبه، فرم درخواست مصاحبه به صورت حضوری در اختیار اعضای هیأت 
علمی قرار گرفت و توضیح شفاهی مختصری پیرامون کلیت سؤالات توسط محقق ارائه گردید. پس از انجام 
هماهنگی های لازم، با تک تک اعضای هیأت علمی رشته مهندسی عمران مصاحبه شد. روایي فرم مصاحبه، 
و  مصاحبه شوندگان  توسط  بررسی  مصاحبه ها،  داده های  اعتباریابی  روش  شد.  برآورد  متخصصان  توسط 
از اعضای هیأت علمی متخصص در موضوع بوده است. به منظور تحلیل  بازبینی توسط 7 نفر  هم چنین، 
یافته های کیفی از مقوله بندی استفاده شد. بدین منظور پس از اتمام مصاحبه، متن ها پیاده سازی و پس از 
چند بار بررسی، جملات دارای معنای مشابه در کنار یکدیگر قرار گرفت و برای آن ها کد در نظر گرفته شد. 
در ادامه با مروری مجدد، کدهای مشابه ادغام شد و مقوله های بزرگ تر شناسایی و انتخاب گردید. برای 

رعایت اصل محرمانه ماندن، برای هر یک از مصاحبه شوندگان یک کد تعیین شد.
بخش کمی: روش تحقیق در قسمت کمی از نوع پیمایشی بوده است. جامعه آماری شامل دانش آموختگان 
رشته کارشناسی مهندسی عمران طی سال های 1394تا 1397 به تعداد 120 نفر بود که براساس جدول 
کرجسي و مورگان حجم نمونه 92 نفر تعیین شده است )جدول شماره 1 (. محقق در زمینه دسترسی 
به دانش آموختگان با دشواری های بسیاری مواجه بود اما با پیگیری های مجدانه و انجام هماهنگی لازم با 
معاونت پژوهشی، اداره کل حراست دانشگاه مربوطه و کارشناس گروه دانشکده مهندسی عمران، شماره 
تلفن های دانش آموختگان رشته مهندسی عمران 4 سال گذشته در اختیار پژوهشگر قرار گرفت. در روش 
پرسشنامه  پژوهش،  موضوع  پیرامون  اینکه  به  توجه  با  شد.  استفاده  ساده  تصادفی  روش  از  نمونه گیری 
استاندارد شده ای وجود نداشت، برای جمع آوری اطلاعات کمی، از پرسشنامه محقق ساخته استفاده شده 
با  پژوهش،  مشاور  و  راهنما  اساتید  راهنمایی  و  نظارت  تحت  پژوهشگر  پرسشنامه ها  ساخت  برای  است. 
توجه به کتاب "نوآوری در آموزش مهندسی" بخش ارزشیابی آموزشی در برنامه های آموزش مهندسی 
)معماریان، 1391( و چک لیست های ارائه شده توسط استافل بیم و همکاران )2007( و یافته های حاصل 
از مصاحبه ها و نیز یافته های حاصل از مطالعه ی مقالات، کتاب ها و سایر منابع مرتبط داخلی و خارجی 
پیرامون آموزش مهندسی، ارزشیابی کیفیت و الگوی ارزشیابی سیپ اقدام به ساخت پرسشنامه نموده است. 
نهایتاً پرسشنامه دانش آموختگان با 36 گویه تدوین شد. به منظور سنجش مؤلفه های پژوهش، از طیف پنج 
درجه ای لیکرت استفاده گردید. از دانش آموختگان خواسته شد تا نظر خود را راجع به هر یک از سؤال ها 

1. Clark & Creswell
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مشخص نمایند. در این طیف، نمره کمتر از 3 پایین تر از حد متوسط و نمره بالاتر از 3 بیشتر از حد متوسط 
محسوب شده است. روایی سؤالات پرسشنامه توسط 7 نفر از اعضای هیأت علمی رشته برنامه  درسی و 
مهندسی عمران ارزیابی و تأیید شد. پایایی پرسشنامه با استفاده از آزمون کرونباخ 0/92 برآورد گردید. 
به منظور ارسال پرسشنامه ها با قسمت آموزش و حراست دانشگاه مربوطه هماهنگی های لازم به عمل آمد 
و پس از دریافت شماره و ایمیل افراد با افراد منتخب در نمونه آماری تماس حاصل شد و پس از توضیح 
مختصر پیرامون موضوع پژوهش و کسب اجازه، پرسشنامه برای افراد ارسال   گردید و پس از پیگیری های 
متعدد  محقق موفق به جمع آوری اطلاعات شد. تحلیل اطلاعات کمی نیز با استفاده از نرم افزار SPSS در 

سطح آمار توصیفی و استنباطی انجام شده است.

جدول‌1.‌ويژگی‌های‌جمعیت‌شناختی‌اعضای‌هیأت‌علمی‌رشته‌مهندسی‌عمران‌
درصدفراوانیمتغیر

18/33زنجنسیت
1191/66مرد
12100جمع

12100استادیاررتبه‌علمی
00دانشیار
00استاد
12100جمع

جدول‌2.‌ويژگی‌های‌جمعیت‌شناختی‌دانش‌آموختگان‌رشته‌مهندسی‌عمران

درصدفراوانیمتغیر‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌
جنسیت

‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌2223,9زن‌
‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌7076,1مرد

معدل‌كل
‌12‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌2325,0تا‌‌13.99

‌14‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌2628,3تا‌‌15.99
‌16‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌3740,2تا‌‌17.99

66,5 ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌18تا‌20
وضعیت‌شغلی

‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌2931,5بیکار‌
‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌4245,7شغل‌مرتبط‌با‌رشته

‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌2122,8شغل‌غیر‌مرتبط‌با‌رشته
سابقه‌كار‌

‌1‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌3335,9سال
‌2‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌1415,2سال
‌3‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌44,3سال
‌4‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌2021,7سال

‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌2122,8بدون‌پاسخ

يافته‌های‌پژوهش
سؤال اول پژوهش: از نظر اساتید محصولات برنامه  درسی رشته مهندسی عمران در مقطع کارشناسی در 

حالت مطلوب چیست؟
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که  کردند  مطرح  را  نکاتی  مصاحبه شوندگان  محصولات  بعد  در  برنامه  درسی  مطلوب  مورد نتایج  در 
نظرات شان پیرامون 5 مقوله اصلی طبقه بندی گردید که عبارت اند از: تسلط بر دانش پایه و اصول و مبانی 
مهندسی،   تحلیل  و  تجزیه  قدرت  عمرانی،  پروژه های  اجرای  و  نظارت  توانایی طراحی،  عمران،  مهندسی 
توانایی کار با نرم افزارهای کاربردی رشته مهندسی عمران و رشد مهارت های نوآوری و کارآفرینی. در جدول 
سه، 5 مقوله اصلی به همراه فراوانی و درصد هر کدام مستخرج از نظرات مصاحبه شوندگان به ترتیب اولویت 

ذکر شده است. در ادامه هر کدام از مقوله ها مطرح و دیدگاه مصاحبه شوندگان پیرامون آن ارائه می شود.
جدول‌3.‌فراوانی‌و‌درصد‌پاسخ‌های‌اعضای‌هیأت‌علمی‌پیرامون‌محصولات‌برنامه‌‌درسی‌رشته‌مهندسی‌عمران

درصدفراوانیمقوله‌هاشماره
12100تسلط بر دانش پایه و اصول و مبانی مهندسی عمران

1191,66توانایی طراحی، نظارت و اجرای پروژه های عمرانی
1083,33توانایی تجزیه و تحلیل مهندسی

866,66توانایی کار با نرم افزارهای کاربردی رشته مهندسی عمران
866,66رشد مهارت های نوآوری و کارآفرینی

1- تسلط بر دانش پایه و اصول و مبانی مهندسی عمران: این مقوله توسط 12 نفر از افراد شرکت کننده 
)100 درصد( در مصاحبه مورد تأکید قرار گرفت. از نظر آنان دانش آموختگان مهندسی عمران باید اصول 
و مبانی تخصصی رشته مهندسی عمران را بدانند و با مبانی و کاربردهای ریاضیات، فیزیک و زمین شناسی 
مهندسی  رشته  برنامه  درسی  معتقدند  افراد مصاحبه شونده  آشنایی داشته باشند.  عمران  مهندسی  در  و 
عمران بابد به دانش پایه و اصول مهندسی به عنوان یک خروجی اساسی توجه جدی نماید در‌همین راستا 

مصاحبه شونده شماره 6 می گوید: 
»فارغ التحصیل رشته عمران باید به نیازهای اولیه عمران از نظر علمی یعنی دانش فنی و تا حدودی کارهای عملی 
با  باید  با عمران و آبادانی است فارغ التحصیل  بنابراین در این رشته که مرتبط  و تجربی آشنایی پیدا کرده باشد. 
بحث های سازه ای و ساختمانی، بحث خاک، آب و منابع آبی  و سازه های آبی مانند سد، بحث محیط زیست، بحث های 
حمل و نقل ، بحث جاده ها آشنا باشد. در طول دوره تحصیل ما برای همه این مباحث درس داریم حدود 100 واحد 
از دروس کارشناسی ما به مباحث تخصصی رشته پرداخته است. هرچند نمی شود به این موارد به طور کامل با 100 
واحد پرداخت ولی برنامه ریزی رشته عمران در کشور ما این گونه است. در واقع تمام درس ها به گونه ای چیده شده 
که وقتی فردی فارغ التحصیل می شود در تمامی زمینه های عمرانی یک دانش حداقلی را دارا باشد. البته در بعضی 
مباحث مثل ساختمانی دانش   اش بیشتر است، چرا که در سطح جامعه هم در وهله ی اول کارهای عمرانی مرتبط با 

ساختمان بیشتر است«. 
مصاحبه شونده شماره 7 در مورد دروس پایه می گوید: »مهندس عمران باید با نگاه کردن تخمین بزند. ذهن 
محاسبه گر داشته باشد. اگر محاسبات ذهنی برایشان راحت باشد، می توانند در بازار کار موفق باشند. وجود برخی از 

دروس پایه ما را به این مقصد می رساند و کمک می کند فارغ التحصیل ما ذهن محاسبه گر داشته باشد«. 
2- توانایی طراحی، نظارت و اجرای پروژه های عمرانی: این مقوله توسط 11 نفر از افراد شرکت کننده 
)96,66 درصد( در مصاحبه مورد تأکید قرار گرفت. از نظر آنان دانش آموخته عمران باید بتواند با در نظر 
گرفتن مسائل اقتصادی، ایمنی و اخلاق حرفه ای یک پروژه ی عمرانی را طراحی، نظارت و یا سرپرستی 
اجرای آن را برعهده بگیرد. از نظر مصاحبه شوندگان، دانش آموختگان رشته مهندسی عمران این دانشگاه با 
گذراندن واحدهای درسی و اتمام دوره تحصیل خود می توانند به توانایی طراحی، نظارت و اجرای پروژه های 

عمرانی برسند. در همین راستا مصاحبه شونده شماره3 می گوید:
»رشته مهندسی عمران یک رشته جامع است سعی بر آن شده روی همه مباحث تأکید شود. تلاش شده بر فرآیند 
فعالیت های عمرانی تمرکز کنیم. مخصوصاً با چهار پروژه ای که در ترم آخر وجود دارد یا درس های روش اجرا بر روی 
هر فعالیت و فرآیند عمرانی که قرار است اجرا شود توجه می شود. در درس های محاسباتی تمرکز بر این است اگر 
دانشجو خواست وارد کارهای محاسباتی شود توانایی آن را داشته باشد. در همان درس های پروژه  دانشجو می تواند 
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توانایی خود را در در زمینه طراحی و محاسبات بالا ببرد. به هر حال تلاش می کنیم در این چهار سال دانشجوی 
لیسانس ما با یک توانایی های حداقلی در طراحی، محاسبات و اجرا فارغ التحصیل شود«.

3- توانایی تجزیه و تحلیل مهندسی: این‌مقوله توسط10 نفر از افراد شرکت کننده )83,33 درصد( در 
معتقدند دانش آموختگان مهندسی عمران باید بتوانند  پژوهش مورد تأکید قرار گرفت. مصاحبه شوندگان 
تئوری های تخصصی عمران مسائل عمرانی را شناسایی،  با استفاده از مفاهیم ریاضیات، علوم طبیعی و 
ساماندهی و حل نمایند. آن ها معتقدند از برنامه  درسی رشته مهندسی عمران این دانشگاه چنین نتیجه ای 

حاصل می شود. در همین راستا مصاحبه شونده شماره8  می گوید:
»ریاضیات یکی از اساسی ترین علوم در رشته های مهندسی است. در رشته عمران از مفاهیم ساده طول و مساحت 
و حجم تا مباحث پیچیده کاربرد فراوان دارد. دانشجوی ما باید با گذراندن دروس محاسباتی که تعداد  این چنین 
دروسی در سرفصل کم هم نیست به یک آمادگی ذهنی برسد و بتوانند مسائل موجود در پروژه های کاری را حل و 

فصل کند و در واقع به یک ذهن مهندسی برسد؛ ذهنی که از نظر تحلیلی بسیار قوی است«.
4- توانایی کار با نرم افزارهای کاربردی رشته مهندسی عمران:‌این‌مقوله توسط  8نفر از افراد شرکت کننده 
)66,66 درصد( در پژوهش مورد تأکید قرار گرفت. از نظر مصاحبه شوندگان استفاده از فناوری ها و ابزارهای 
جدید رشته از دیگر توانایی هایی است که دانش آموخته باید در طول آموزش دانشگاهی به آن دست یابد و بر 
روی یادگیری استفاده از ابزارهای مهندسی مانند نرم افزرهای مرتبط با طراحی پروژه ها و قطعات، محاسبات 
ریاضی، مدل سازی، تحلیل مهندسی، نقشه برداری تأکید داشتند و معتقد بودند دانشجو و دانش آموخته 
عمران در زمینه ابزارها نباید به آموزش های دوره اکتفا کند و باید همیشه خود را در این زمینه ها به روز نگه 
دارد. البته اعتقاد داشتند دانش آموختگان در صورت علاقه مندی و تلاش با تسلط بر نرم افزارهای ضرروی 

رشته از دانشگاه فارغ التحصیل می شوند. مصاحبه شونده شماره 2 در این زمینه می گوید:
در سرفصل تلاش شده  آشنا شوند،  نرم افزارهایی  و  ابزارها  با  باید  کار  بازار  در  موفقیت  برای  ما  »دانش آموختگان 
اساسی ترین نرم افزارها را در درس های پروژه به دانش آموختگان آموزش داد ولی اگر می خواهند در این رشته موفق 
باشند باید در طول کار، خود را به روز کنند و به دنبال ابزارها و نرم افزارهای جدید رشته خود باشند و سعی کنند 

آن ها را یاد بگیرند و به کارگیرند«.
5- رشد مهارت های نوآوری و کارآفرینی:‌این‌مقوله توسط8  نفر از افراد شرکت کننده )66,66 درصد( 
در پژوهش مورد تأکید قرار گرفت. از نظر مصاحبه شوندگان نگرش کارآفرینانه و نوآورانه توانایی مورد نیاز 
دانش آموختگان باید در دانشگاه با این مفاهیم و مهارت ها آشنا شوند.  دانش آموختگان مهندسی است و 
مصاحبه شوندگان معتقد بودند در این زمینه با توجه به این که خیلی جای کار هست اما در رشته مهندسی 

عمران دانشگاه خیلی کاری صورت نگرفته است. مصاحبه شونده شماره 3معتقد است:
»کارآفرینی در رشته عمران جایگاه دارد ما نسبت به 50 سال گذشته تا الان تقریباٌ مواد و تکنیک هایمان عوض شده 
است، ولی هنوز خیلی جای کار داریم. در مواد اولیه، سنگ و مصالح ساختمانی خیلی جای نوآوری وجود دارد. در بحث 
نرم افزارها و در زمینه امور نظارتی و سازه های فلزی و بتنی ما به شدت جای کارآفرینی داریم، منوط به این که به دقت 

بررسی شده  باشد و بازاریابی موفقی صورت گرفته باشد تا بتواند سرمایه گذار جذب کند«.
سؤال دوم پژوهش: از نظر اساتید برون دادهای برنامه  درسی رشته مهندسی عمران در مقطع کارشناسی 

در حالت مطلوب چیست ؟
در مورد نتایج مطلوب برنامه  درسی در بعد برون داد مصاحبه شوندگان نکاتی را مطرح کردند که نظرات شان 
پیرامون 3 مقوله اصلی طبقه بندی گردید که عبارت اند از: یافتن شغل مرتبط با رشته تحصیلی، رضایت مندی 
کارفرمایان و گرایش به ادامه تحصیل. در جدول چهار، 3 مقوله اصلی به همراه فراوانی و درصد هر کدام 
مستخرج از نظرات مصاحبه شوندگان به ترتیب اولویت ذکر شده است. در ادامه هر کدام از مقوله ها مطرح 

و دیدگاه مصاحبه شوندگان پیرامون آن ارائه می شود.
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جدول‌4.‌فراوانی‌و‌درصد‌پاسخ‌های‌اعضای‌هیأت‌علمی‌پیرامون‌برون‌دادهای‌برنامه‌‌درسی‌رشته‌مهندسی‌
عمران

درصدفراوانیمقوله‌هارديف
12100یافتن شغل مرتبط با رشته تحصیلی

12100رضایت مندی کارفرمایان 
975گرایش به ادامه تحصیل

1- یافتن شغل مرتبط با رشته تحصیلی: این مقوله توسط  12نفر از افراد شرکت کننده )100 درصد( در 
پژوهش مورد تأکید قرار گرفت. یافتن شغل بعد از اتمام دوران تحصیلات دانشگاهی پیرامون تخصصی که 
در دانشگاه کسب کرده اند یکی از مهم ترین نتایج دوران تحصیلات عالی برای فرد حساب می شود. اعضای 
هیأت علمی مصاحبه شونده معتقدند دانش آموخته مهندسی عمران باید بعد از فراغت از تحصیل بتواند در 
حوزه های مختلفی اعم از طراحی، نظارت و اجرا با توجه به روحیات خویش وارد بازار کار شود. در همین راستا 

مصاحبه شونده شماره 2 می گوید:
»با توجه به سرفصل، دانش آموختگان در ترم های اول اصول اولیه را می آموزند در پروژه های ترم 8 با طراحی آشنا 
می شوند در درس های روش اجرا با کارهای اجرایی آشنا می گردند. با شرایط گفته شده اگر دانشجو خوب بر روی 
درس هایش متمرکز شود و انگیزه کار داشته باشد می تواند شغل مرتبط با رشته اش را پیدا کند و در کار موفق می 

شود«.
2- رضایت مندی کارفرمایان : این‌مقوله توسط 12 نفر از افراد شرکت کننده )100 درصد( در پژوهش 
مورد تأکید قرار گرفت. رضایت کارفرمایان از کارکنان و نیرو های تحت امر خود از جمله موضوعات با اهمیت 
برای یک شرکت یا مؤسسه می باشد. اگر کارکنان در محیط کار خود بتوانند نظر کارفرما و مشتری را جلب 
کنند می توانند کیفیت کار خود و مؤسسه را به طرز چشم گیری ارتقا دهند. در این زمینه مصاحبه شونده 

شماره 2 می گوید: 
»یکی از دلایل موفقیت در بازار کار این است که دانش آموخته ما بتواند نظر رئیس شرکت را به خود و مهارت هایش 
جلب کند در این راستا وقتی با مسئولین کارآموزی صحبت می کنیم بازخورد خوبی می گیریم جذب دانش آموختگان 

ما در شرکت  ها بالاست و می توان گفت کارفرمایان رضایت دارند«.
3- گرایش به ادامه تحصیل: این مقوله توسط 9 نفر از افراد شرکت کننده )75 درصد( در پژوهش مورد تأکید 
قرار گرفت و معتقد بودند یکی از برون دادهای مقظع کارشناسی علاقه مند کردن دانشجویان به ادامه تحصیل 
می باشد. در همین راستا مصاحبه شونده شماره8 می گوید: »در بحث ادامه تحصیل فارغ التحصیلان می توان گفت 
وضعیت ما خوب است برون داد کیفت آموزشی ما خوب بوده است ما در خروجی و قبولی دانش آموختگان مان در 

سطح ارشد موفق بوده ایم«.
سؤال سوم پژوهش: از نظر اساتید پیامدهای برنامه  درسی رشته مهندسی عمران در مقطع کارشناسی در 

حالت مطلوب چیست؟ 
در مورد نتایج برنامه درسی در بعد پیامدهای مطلوب مصاحبه شوندگان نکاتی را مطرح کردند که نظرات شان 
پیرامون 5 مقوله اصلی طبقه بندی گردید که عبارت اند از: بهبود کیفیت زندگی عمومی و رفاه اجتماعی، 
مدیریت مصرف انرژی، مدیریت و کنترل حوادث انسان ساز و بلایای طبیعی، توسعه پایدار و ایجاد آرامش و 
ایمنی. جدول پنج، 5 مقوله اصلی به همراه فراوانی و درصد هر کدام مستخرج از نظرات مصاحبه شوندگان 
به ترتیب اولویت ذکر شده است. در ادامه هر کدام از مقوله ها مطرح و دیدگاه مصاحبه شوندگان پیرامون 

آن ارائه می شود.
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جدول‌5.‌فراوانی‌و‌درصد‌پاسخ‌های‌اعضای‌هیأت‌علمی‌مصاحبه‌شونده‌پیرامون‌پیامدهای‌برنامه‌‌درسی
درصدفراوانیمقوله‌هاشماره

12100بهبود کیفیت زندگی عمومی و رفاه اجتماعی
1075مدیریت مصرف انرژی

975مدیریت و کنترل حوادث انسان ساز و بلایای طبیعی 
866,66توسعه پایدار 

650ایجاد آرامش و ایمنی
1- بهبود کیفیت زندگی عمومی و رفاه اجتماعی: این‌مقوله توسط 12 نفر از افراد شرکت کننده )100 
و تخصص حیاتی  فراگیر یک حرفه  به طور  قرار گرفت. مهندسی عمران  تأکید  مورد  پژوهش  درصد( در 
است که زیرساخت ها را ایجاد کرده و رشد اقتصادی و توسعه اجتماعی را باعث می شود. مصاحبه شوندگان 
راستا  همین  در  دارد  کشور  آبادانی  و  توسعه  در  مهمی  نقش  عمران  مهندسی  رشته  بودند  معتقد  نیز 

مصاحبه شونده شماره 6 می گوید:
»فعالیت های عمرانی را شاید به توان به عنوان اولین و اساسی ترین نیاز هر جامعه ای دانست. اکثر فعالیت های صنعتی، 
کشاورزی، درمانی، تفریحی، تجاری به طور مستقیم یا غیرمستقیم به رشته مهندسی عمران وابسته اند و از این رشته 

منتفع می شوند«.
مصاحبه شونده شماره 5 نیز معتقد است:

»مهندسی عمران یکی از موتورهای محرکه اقتصاد در راستای بهبود زندگی است. جامعه مهندسی به ویژه مهندسي 
عمران با طراحی های متناسب با شرایط زندگی امروز، کاربرد مصالح استاندارد و استفاده از فناوری های نوین مي تواند 

به رفاه اجتماعی کمک   کند«. 
پژوهش  در  درصد(   83,33( افراد شرکت کننده  از  نفر   10 توسط  مقوله  این‌ انرژی:‌ مصرف  مدیریت   -2
مورد تأکید قرار گرفت. مصاحبه شوندگان، نقش مهندسین عمران در بهینه سازی انرژی را بسیار پررنگ 
می بینند و نظارت و کنترل آن را یکی از وظایف مهم مهندسین عمران می دانند. از نظر مصاحبه شوندگان با 
برنامه درسی موجود این پیامد خیلی قابل دستیابی نیست. در همین راستا مصاحبه شونده شماره 6 می گوید: 
انرژی نقش داشته باشد مشاغل مرتبط با صنعت  »به نظرم یکی از صنایعی که به شدت می تواند در بهینه سازی 
ساخت و ساز است. مهندسین عمران با طراحی، نظارت و یا اجرای پروژهایی که نگاه ویژه ای به مدیریت مصرف انرژی 
دارند، می توانند در کنترل و هدر رفت انرژی نقش بسزایی ایفا کنند که البته باید بنیان های چنین تفکر و نگاهی در 
آموزش و پرورش و آموزش عالی در دانشجو و دانش آموز ریخته شود و آن ها را نسبت به انرژی و هدررفت آن حساس 
کنند تا مثلًا فارغ التحصیل مهندسی عمران در زمان اشتغال در هر قسمت از پروژه های عمرانی از طراحی گرفته تا 

اجرا و نظارت مدیریت مصرف انرژی را در اولویت های فعالیت خود قرار دهد«. 
افراد شرکت کننده  از  نفر  توسط 9  مقوله  این  بلایای طبیعی:  و  انسان ساز  و کنترل حوادث  3- مدیریت 
)75 درصد( در پژوهش مورد تأکید قرار گرفت. از نظر اعضای هیأت علمی مصاحبه شونده، با توجه نقش 
مهندسین عمران در بسیاری از فعالیت های عمرانی و درگیری آن ها با زیر ساخت های مرتبط با آب، حمل و 
نقل، ارتباطات، نیروگاه ها و... مهندسین با رعایت اصول و استانداردها تأثیر قابل توجهی در کنترل و کاهش 
خطرات داشته باشند. مصاحبه شوندگان ضمن اشاره به برخی از دروس موجود در برنامه  درسی مکتوب به 

اهتمام دانشکده به این پیامد اشاره  می کنند. در همین راستا مصاحبه شونده 2 می گوید: 
»کشور ما با توجه به قرارگرفتن روی کمربند زلزله در برابر زمین لرزه آسیب پذیر می باشد و این مسأله مسئولیت 
مهندسان عمران و دانشکده های عمران را بیشتر می کند که بر روی مقاوم سازی سازه ها بیشتر تحقیق و پژوهش 
کنند. مقاوم سازی نیروگاه ها، شبکه های آب و فاضلاب، ساخت بتن های سبک، بومی سازی فناوری هایی که مقاومت 
ساختمان های مسکونی را زیاد کند از جمله کارهایی است که می تواند در رشته ما برای کاهش پیامد زلزله صورت 

پذیرد«.
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مصاحبه شونده شماره 11 نیز می گوید:
کاهش  به منظور  که  است  مواردی  از جمله  است  کشور  در  عمران  مهندسین  مهم  وظایف  از  یکی  که  »سدسازی 
خسارات اقتصادی و تلفات انسانی انجام می شود و این مسأله در کشور ما با توجه به موقعیت اقلیمی کم بارش و 

خشک که مستعد خشکسالی است و متعاقب آن سیل می باشد بسیار حائز اهمیت است«.
4- توسعه پایدار:‌این‌مقوله توسط 8 نفر از افراد شرکت کننده )66,66( در پژوهش مورد تأکید قرار گرفت. 
توسعه پایدار فرآیندی است که آینده ای مطلوب را برای جوامع بشری متصور می شود که در آن شرایط 
زندگی و استفاده از منابع، بدون آسیب رساندن به یکپارچگی، زیبایی و ثبات نظام های حیاتی، نیازهای 
انسان را برطرف  سازد. از نظر مصاحبه شوندگان با برنامه  درسی موجود این پیامد خیلی قابل دستیابی نیست 
اما بازنگری هایی در برنامه  درسی مکتوب صورت گرفته که تلاش دارد توجه دانش آموختگان را به این پیامد 
بیشتر سازد. در همین راستا مصاحبه شونده شماره 10 ضمن اشاره به موضوع ساختمان های سبز می گوید:

»هرچند کشور ما تقریباً از لحاظ صنعتی رشد کرده است اما توجه کمی به اثرات زیانبار این فعالیت های صنعتی 
صورت گرفته و لازم است توجه به مسائل زیست محیطی در کلیه فعالیت های اقتصادی مورد توجه قرار گیرد و این 

نگرش باید از دانشگاه در دانشجو نهادینه شود«.
5- ایجاد آرامش و ایمنی:‌این‌مقوله توسط 6 نفر از افراد شرکت کننده )50 درصد( در پژوهش مورد تأکید 
قرار گرفت. مهندسین عمران به عنوان طراح، مجری و ناظر باید به موضوع ایمنی و آرامش افرادی که قرار 
است در مکان های مختلف به طور دائم یا موقت زندگی یا رفت و آمد کنند توجه و آن را مدنظر داشته باشند. 

مصاحبه شونده شماره 4 در این زمینه می گوید: 
»فارغ التحصیلان ما به عنوان مهندسین عمران با کاربرد و ساخت مصالح مرغوب، طراحی های مناسب و اجرا و نظارت 
دقیق پروژه های عمرانی می توانند سازه هایی بسازند که زندگی و تردد در آن ها با حس امنیت و آرامش برای ساکنین 

آن باشد«.
سؤال چهارم پژوهش: دیدگاه دانش آموختگان پیرامون وضعیت برنامه  درسی موجود کارشناسی مهندسی 

عمران در بعد محصولات چیست؟
برای بررسی دیدگاه دانش آموختگان پیرامون وضعیت موجود برنامه  درسی در بعد محصول و مقاسیه با 
وضعیت مطلوب آن از t تک نمونه ای با میانگین فرضی )3( استفاده شد. براساس میانگین نظری و میانگین 

محاسبه شده، وضعیت هر مؤلفه مشخص می گردد که نتایج حاصل در جدول 6 ارائه شده است.
جدول‌6.‌آزمون‌‌tتک‌نمونه‌ای؛‌ديدگاه‌دانش‌آموختگان‌درباره‌وضعیت‌برنامه‌‌درسی‌در‌بعد‌محصول

میانگین‌3

سطح‌معناداریtانحراف‌استانداردمیانگینگويه‌ها

1,1180,267-2,900,839آشنایی با دانش علوم پایه1
3,170,7652,1810,032آشنایی با دانش اصول و مبانی مهندسی عمران2
3,4630,001-2,670,903آشنایی با مقررات ملی ساختمان 3
12,1480,001-2,040,747آشنایی با حقوق مهندسی 4
10,9550,001-2,040,837آشنایی با مباحث ایمنی وسلامت5
10,9780,001-1,980,883آشنایی با قوانین کار و امور بیمه6
9,1910,001-2,180,851آشنایی با اقتصاد مهندسی7
7,6950,001-2,320,840آشنایی با قراردادهای پروژه های عمرانی و مباحث اداری8
2,4350,017-2,760,942آشنایی با مصالح موجود صنعت ساخت و ساز9
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3,9650,001-2,590,973آشنایی با روش پژوهش و به دست آوردن مطالب 10
عملیات 11 در  نوین  فناوری های  و  تجهیزات  از  استفاده  توانایی 

5,7910,001-2,440,918مهندسی
3,050,8940,5830,561توانایی استفاده از روش های محاسباتی در طراحی12
3,141,0331,3120,193توانایی کار با نرم افزارهای کاربردی مهندسی عمران13
1,7510,083-2,801,072توانایی طراحی و نقشه برداری پروژه های عمرانی14
8,1640,001-2,280,843توانایی مدیریت و اجرای پروژه های عمرانی15
6,2700,001-2,400,915توانایی پیاده کردن و اجرای پروژه های عمرانی16
6,5960,001-2,410,854توانایی نظارت بر اجرای طرح های عمرانی17
2,630,9223,8430,001توانایی درگیر شدن با یادگیری و کسب دانش در طول عمر18
3,140,9791,3850,169توانایی تجزیه و تحلیل مهندسی 19
3,141,0331,3120,193ایجاد دید و نگرش مهندسی20
5,7270,001-2,371,056رشد مهارت نوآوری و کارآفرینی21

5,9390,001-2,590,651محصول

نتایج آزمون t  تک نمونه ای در جدول 6 حاکی از آن است که براساس نظرات دانش آموختگان تمامی 
گویه ها پایین تر از متوسط )در سطح خطای کمتر از 0/05( است. از دیدگاه دانش آموختگان، وضعیت برنامه 
 درسی در بعد محصول داراي میانگین 2/59 می باشد. از نظر دانش آموختگان بالاترین میانگین مربوط به 
گویه های »آشنایی با دانش اصول و مبانی مهندسی عمران« )3/17( و »توانایی تجزیه و تحلیل مهندسی« 
)3/14( و »ایجاد دید و نگرش مهندسی« )3/14( بوده است. هم چنین از نظر دانش آموختگان پایین ترین 
میانگین مربوط به گویه های »آشنایی با حقوق مهندسی« )2/05(، »آشنایی با مباحث ایمنی و سلامت« 

)2/04( و »آشنایی با قوانین کار و امور بیمه«  )1/98( بوده است.
سؤال پنجم پژوهش: دیدگاه دانش آموختگان پیرامون وضعیت برنامه  درسی موجود کارشناسی مهندسی 

عمران در بعد برون داد چیست؟
با  برای بررسی دیدگاه دانش آموختگان پیرامون وضعیت موجود برنامه  درسی در بعد برون داد و مقایسه 
وضعیت مطلوب آن از t تک نمونه ای با میانگین فرضی )3( استفاده شد. براساس میانگین نظری و میانگین 

محاسبه شده، وضعیت هر مؤلفه مشخص می گردد که نتایج حاصل در جدول 7 ارائه شده است.

جدول‌7.‌آزمون‌t تک‌نمونه‌ای؛‌ديدگاه‌دانش‌آموختگان‌درباره‌وضعیت‌برنامه‌‌درسی‌در‌بعد‌برون‌داد

میانگین‌3

انحراف‌میانگینگويه‌ها
سطح‌معناداریtاستاندارد

2,9230,004-2,750,820توانایی کار تیمی و مشارکت جمعی1
2,5650,012-2,760,894توانایی برقراری ارتباط مؤثر با مخاطبین 2
3,4410,001-2,690,848توانایی درک تعهد اخلاقی و مسئولیت های حرفه ای3
4,9130,001-2,510,954موفقیت در آزمون نظام مهندسی عمران 4
5,3610,001-2,401,069یافتن شغل متناسب با زمینه های تخصصی رشته مهندسی عمران5
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1,2260,224-2,880,935رضایت مندی کارفرما از توانایی های علمی 6
3,1690,002-2,651,052رضایت مندی از منزلت اجتماعی شغل خود7
8,4160,001-2,190,916رضایت از میزان درآمد ماهیانه خود8
3,1240,002-2,690,934گرایش به ادامه تحصیل9

5,2240,001-2,610,705برون‌داد

نتایج آزمون t  تک نمونه ای در جدول 7 حاکی از آن است که براساس نظرات دانش آموختگان تمامی 
در  برنامه  درسی  وضعیت  درباره  دانش آموختگان  دیدگاه  مجموع  در  است.  متوسط  از  پایین تر  گویه ها 
گویه   به  مربوطه  میانگین  بالاترین  دانش آموختگان  نظر  از  می باشد.   2/61 میانگین  داراي  برون داد  بعد 
»رضایت مندی کارفرما از توانایی های علمی« )2/88( و »توانایی برقراری ارتباط مؤثر با مخاطبین« )2/76( 
بوده است. هم چنین از نظر دانش آموختگان پایین ترین میانگین مربوط به گویه ی »رضایت از میزان درآمد 

ماهیانه خود« )2/19( بوده است.

سؤال ششم پژوهش: دیدگاه دانش آموختگان پیرامون وضعیت برنامه  درسی موجود کارشناسی مهندسی 
عمران در بعد پیامد چیست؟

با  مقایسه  و  پیامد  بعد  در  برنامه  درسی  موجود  وضعیت  پیرامون  دانش آموختگان  دیدگاه  بررسی  برای 
وضعیت مطلوب آن از t تک نمونه ای با میانگین فرضی )3( استفاده شد. براساس میانگین نظری و میانگین 

محاسبه شده، وضعیت هر مؤلفه مشخص می گردد که نتایج حاصل در جدول 8 ارائه شده است.

جدول‌8.‌آزمون‌‌tتک‌نمونه‌ای؛‌ديدگاه‌دانش‌آموختگان‌درباره‌وضعیت‌برنامه‌‌درسی‌در‌بعد‌پیامد

میانگین‌3

انحراف‌میانگینگويه‌ها
سطح‌معناداریtاستاندارد

8,4280,001-2,160,952 ایجاد رونق اقتصادی 1
8,6400,001-2,160,929ایجاد آرامش و ایمنی 2
9,2810,001-2,150,876مدیریت مصرف انرژی 3
4,0230,001-2,551,062مدیریت رخدادهای طبیعی و حوادث انسان ساز4
5,8930,001-2,351,043کمک به بهبود کیفیت زندگی عمومی و رفاه اجتماعی5
5,3670,001-2,421,029نگهداری و حفظ منابع طبیعی و توسعه پایدار6

7,9020,001-2,300,846پیامد

نتایج آزمون t  تک نمونه ای در جدول 8 حاکی از آن است که براساس نظرات دانش آموختگان تمامی 
گویه ها پایین تر از متوسط است. در مجموع دیدگاه دانش آموختگان درباره وضعیت برنامه  درسی در بعد 
بالاترین میانگین مربوطه به گویه  »مدیریت  از نظر دانش آموختگان  پیامد داراي میانگین2/30 می باشد. 
 )2/76( با مخاطبین«  مؤثر  ارتباط  برقراری  »توانایی  و   )2/88( انسان ساز«  و حوادث  رخدادهای طبیعی 
بوده است. هم چنین از نظر دانش آموختگان پایین ترین میانگین مربوط به گویه ی »رضایت از میزان درآمد 

ماهیانه خود« )2/19( بوده است.
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بحث‌و‌نتیجه‌گیري
و  می  باشد  جامعه  آبادانی  و  پیشرفت  برای  اساسی  و  مهم  رشته های  جمله  از  عمران  مهندسی  رشته 
انتظار  مورد  نتایج  شناخت  اساس  همین  بر  باشند،  جامعه  سازندگی  عهده دار  باید  آن  دانش آموختگان 
از تحصیل در این رشته به منظور اصلاح و بازنگری برنامه های درسی ضروری به نظر می رسد. در همین 
راستا هدف این پژوهش، شناسایی نتایج مطلوب رشته مهندسی عمران و ارزیابی وضع موجود بوده است. 
تحقیقات انجام شده در زمینه رشته مهندسی عمران بسیار محدود است لذا امکان مقایسه مستقیم نتایج 
این پژوهش با پژوهش های مشابه وجود ندارد. با وجود این، نتایج برخی از تحقیقات به صورت غیرمستقیم 

با تحقیق حاضر در ارتباط می باشند که در ادامه توضیح داده شده است.
در پژوهش حاضر براساس جدول شماره 3 اعضای هیأت علمی در تبیین نتایج مطلوب برنامه  درسی 
رشته مهندسی عمران در بعد محصول به مقولاتی هم چون، »تسلط بر دانش پایه و اصول و مبانی مهندسی 
مهندسی«  تحلیل  و  تجزیه  »توانایی  و  عمرانی«  پروژه های  اجرای  و  نظارت  طراحی،  »توانایی  عمران«، 
نتایج  از نظر اعضای هیأت علمی مصاحبه شونده،  این گونه استنباط نمود  اشاره نمودند. در واقع می توان 
برنامه  درسی در سطح محصول، کسب دانش تخصصی، کسب مهارت های عملی تخصصی و کسب نگرش 
تحلیلی است. به نظر می رسد، از نظر مصاحبه شوندگان تسلط بر دانش پایه و اصول و مبانی رشته کمک 
از نظر آنان علاوه بر دانش،  می کند دانش آموختگان در پیدا کردن شغل و پیشرفت شغلی موفق شوند. 
مهارت های عملی تخصصی نیز از اهمیت بالایي برخوردار است. مصاحبه شوندگان معتقد بودند، در رشته 
مهندسی عمران دانشجویان باید بتوانند براساس اصول و تئوری هایی که در طول دوران تحصیل آموخته اند 
سازه های مختلفی طراحی کنند، بر محاسبات اشراف داشته باشند و بتوانند در عمل آن ها را استفاده و 
اجرا کنند. اعضای هیأت علمی کسب نگرش تحلیلی را نیز از نتایج مهم تحصیل در رشته مهندسی عمران 
برمی شمردند. از نظر آنان مهارت  مهمی که دانشجویان مهندسی باید در طول دوران تحصیل خود کسب 
نتواند  که  دانش آموخته ای  آنان  نظر  از  تحلیل می باشد.  و  تجزیه  توانایی  و  مهندسی  نگرش  کنند کسب 
اطلاعات را طبقه بندی، تفکیک، تجزیه و تحلیل کند و بر آن ها مسلط نباشد از کارایی لازم در بازار کار 
برخوردار نخواهد بود چرا که کارفرمایان همواره نیازمند اطلاعات جدید و راه حل های بهتر هستند و این 

موارد  حاصل نگرش مهندسی و توانایی تجزیه و تحلیل است. 
محمدی )1384( نیز در پژوهش خود نشان داد، رضایت کارفرما از توانمندی های تخصصی دانش آموختگان 
با پرسش از دانش تخصصی و قدرت کاربرد دانش و توان تخصصی در حل مسائل کاری اندازه گیری می شود. 
از نظر پول و سویل1 )2007( نیز موفقیت دانش آموختگان برای به دست آوردن مشاغل تخصصی، نیازمند 
مهارت های دانشگاهی است که بخش مهمی از این مهارت ها مربوط به دانش و تئوری های تخصصی مربوط 
به هر رشته می باشد. تحسیری و رهبری )1388( نیز توانایی به کارگیری دانش را از جمله مهارت های 
مهم در بررسی پژوهش های مربوط به قابلیت های اشتغال دانش آموختگان شناسایی کرده اند. نتایج پژوهش 
کمیته دسترسی به مهارت های اساسی در آمریکا نیز از جمله مهارت های اساسی برای ورود موفقیت آمیز 
افراد تحصیل کرده به بازار کار را توانایی تجزیه و تحلیل مطرح کرده است )صالحی عمران و حسن زاده 

بارانی کرد، 1393(.
رشته  برنامه  درسی  نتایج  مطلوب  وضعیت  تبیین  در  علمی  هیأت  اعضای   4 شماره  جدول  براساس 
و  تحصیلی«  رشته  با  مرتبط  شغل  »یافتن  هم چون،  مقولاتی  به  برون داد  بعد  در  عمران  مهندسی 
»رضایت مندی کارفرمایان« اشاره نمودند. بنابراین می توان این گونه استنباط نمود که اعضای هیأت علمی 
نتایج مطلوب برنامه  درسی در بعد برون داد را موفقیت  دانش آموختگان در عرصه ادامه تحصیل و موفقیت 

1.  Pool & Sewell
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در بازار کار می دانند. از نظر آنان یافتن شغل مرتبط با رشته مهندسی عمران مطلوب ترین برون داد برنامه 
 درسی این رشته می باشد. آهنچیان )1382( نیز معتقد است اشتغال دانش آموختگان مراکز آموزش عالی 
یکی از شاخص های مهم برای بررسی اثر بخشی آن ها می باشد. صالحی عمران  )1385( هم مسأله اشتغال 
دانش آموختگان را یکی از مؤلفه های مهم برای قضاوت درباره کارایی آموزش عالی می داند. اعضای هیأت 
علمی، علاوه بر یافتن شغل، تمایل به ادامه تحصیل در یکی از گرایش های تخصصی رشته را از نتایج مطلوب 
برنامه درسی برشمرده اند. از نظر آنان برنامه  درسی رشته مهندسی عمران باید به حدی جذاب باشد که 
دانش آموختگان پس از اتمام دوره کارشناسی تمایل پیدا کنند در یکی از گرایش های این رشته به طور 

تخصصی وارد شوند و دانش خود را در آن افزایش دهند. 
براساس جدول شماره 5 اعضای هیأت علمی در تبیین وضعیت مطلوب نتایج برنامه  درسی رشته مهندسی 
عمران در بعد پیامد به مقولاتی هم چون »بهبود کیفیت زندگی عمومی و رفاه اجتماعی«، »مدیریت مصرف 
انرژی« و »ایفای نقش در توسعه پایدار« اشاره نمودند. به نظر می رسد از نظر مصاحبه شوندگان، رشته 
مهندسی عمران باید برای جامعه و مردم امنیت، آرامش و آسایش به همراه آورد و به حفظ محیط زیست 
و منابع طبیعی برای آیندگان کمک نماید. بنابراین می توان این گونه استنباط نمود که در رشته مهندسی 
عمران باید مهندسانی اخلاق محور که به اصول و مبانی مهندسی عمران، محاسبات مهندسی و دانش فنی 
تخصصی مسلط هستند، تربیت شوند. مهندسان عمران باید با برنامه ریزی، طراحی و اجرای دقیق، سازه و 
بناهایی بسازند که علاوه بر آرامش مصرف کنندگان، تهدیدی برای محیط زیست، حامل های انرژی و توسعه 
پایدار نباشند. نتایج این بخش از پژوهش نیز با نتایج پژوهش امراله، خدایی، حکیم زاده و نیلی احمدآبادی 

)1396(، بیلیفلت1 )2013(و استس و ولچ2 )2006( همراستا بوده است. 
بعد  در  عمران  مهندسی  رشته  درسی  برنامه   نتایج  دانش آموختگان،  نظر  از   6 براساس جدول شماره 
محصول پایین تر از سطح متوسط بوده است. البته  بررسی جداگانه گویه ها نشان می دهد به نظر آنان، برنامه 
 درسی رشته مهندسی عمران در کسب دانش تخصصی عمران و ایجاد نگرش مهندسی در حد متوسط عمل 
کرده و ضعف اصلی برنامه  درسی را معطوف به آموزش مهارت های عملی تخصصی و کم توجهی به آموزش  
دانش های دیگری هم چون اقتصاد و حقوق که لازمه موفقیت در این رشته می باشد، می دانند. در تبیین 
یافته های حاصل از نظرات دانش آموختگان می توان به مواردی هم چون کم توجهی به کارآموزی، بازدیدهای 
میدانی و فعالیت های عملی، کم توجهی به موضوعاتی هم چون حقوق مهندسی، اقتصاد مهندسی و مقررات 
ملی ساختمان در برنامه درسی، کمبود روش های تدریس عملی، مشارکتی و دانشجو محور و ناکافي بودن 
تجهیزات و امکانات آموزشی اشاره نمود. نتایج این بخش از پژوهش با نتایج بخشی از پژوهش  ایمان زاده، 
مردانی و حیدرلو )1396(، صالحی عمران و رستمی )1388(، ویشر و مولر3 )2017( و پریفتی، کینگ، 

کینگر و کارسمار4 )2017( همراستا می باشد.
بعد  در  عمران  مهندسی  رشته  درسی  برنامه   نتایج  دانش آموختگان،  نظر  از   7 براساس جدول شماره 
برون داد پایین تر از سطح متوسط بوده است. به اعتقاد دانش آموختگان، برنامه  درسی رشته مهندسی عمران 
در بعد آموزش مهارت های کار جمعی و آموزش مهارت های شغلی پایین تر از حد متوسط عمل کرده است. 
در تبیین یافته های حاصل از نظرات دانش آموختگان می توان به مواردی هم چون کم توجهی به آموزش 
و  تعهدات  زمینه  در  آمورش  نبود  و  کار جمعی  مهارت های  آموزش  به  توجهی  ارتباطی، کم  مهارت های 
برنامه درسی رشته مهندسی عمران اشاره کرد. نکته قابل توجه آن  مسئولیت های اخلاقی مهندسی در 
است که بررسی جداگانه گویه ها در بخش برون داد نشان داد گویه »رضایت مندی کارفرمایان از توانایی های 

1. Bielefeldt    2. Estes & Welch

3. Visscher & Muller   4. Prifti Knigge, Kienegger & Krcmar
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علمی« بالاترین میانگین را دارا بوده و در بخش محصولات نیز مشخص شد برنامه  درسی از نظر دانش 
تخصصی عمران عملکرد بهتری نسبت به سایر مؤلفه ها داشته است. بنابراین می توان این گونه استنباط نمود 
که برنامه درسی رشته مهندسی عمران بیش از سایر ابعاد آموزشی )مهارت و نگرش( به بعد دانش تخصصی 
پرداخته و در همین بعد نیز طبق نظر دانش آموختگان، کارفرمایان و اساتید، موفق تر بوده است. نتایج این 
و  اوزدیمر  آلبیراک،  و طالبی )1390(،  نیکخواه، شریف  پژوهش  نتایج  از  با بخشی  نیز  پژوهش  از  بخش 

آلبیراک1 )2014(، لافاویی، کانگ و کاسیر2 )2015(و لینارد و پانتاریک3 )2018( همراستا می باشد. 
براساس جدول شماره 8 از نظر دانش آموختگان، نتایج برنامه  درسی رشته مهندسی عمران در بعد پیامد 
پایین تر از سطح متوسط بوده است. در واقع می توان این چنین استنباط کرد که از نظر دانش آموختگان، 
از  حاصل  یافته های  تبیین  در  کند.  عمل  بهتر  زمینه  این  در  باید  عمران  مهندسی  رشته  درسی  برنامه 
پایدار،  برنامه درسی حاضر به مسائل محیط زیست، توسعه  نظر دانش آموختگان می توان به کم توجهی 
انرژی، مباحث زمین و مسائل اقلیمی اشاره کرد. علاوه بر کمبودهای محتوای برنامه درسی، کم توجهی 
به یادگیری عملی و یادگیری مستقیم و کافی نبودن امکانات آموزشی از جمله عوامل مؤثر بر این نتایج 
بوده است. نتایج این بخش از پژوهش نیز با نتایج پژوهش غفاری و ظهور )1393( محمدی و چهارتنگی 
)1397(و دارویش4 )2012( همراستا بوده است. با توجه به نتایج حاصل از این پژوهش، پیشنهادهایی در 
زمینه بهبود نتایج برنامه  درسی رشته مهندسی عمران و افزایش میزان رضایت دانش آموختگان به شرح 

زیر ارائه می گردد:
• با توجه به این که در رشته های مهندسی لازم است مهندسان با حقوق مهندسی پیرامون وظایف و 	

تعهدات مهندسان ناظر، گزارش نویسی و مکاتبات اداری، گردش کار نظارت در حوزه ساخت و ساز و 
چگونگی مستندسازی آشنا باشند بر همین اساس، پیشنهاد می گردد، در برنامه درسی و محتوای رشته، 

آموزش حقوق مهندسی منعکس شود.
• با توجه به این که موفقیت در حل مسائل مهندسی معمولاً به توانایی و بررسی دو عامل اقتصادی و 	

فنی وابسته  است و برای برقرار کردن ارتباط بین جنبه های فنی و اقتصادی کارهای مهندسی، تسلط 
یافتن مهندسان بر مفاهیم بنیادی تحلیل های اقتصادی لازم است پیشنهاد می گردد در برنامه درسي 
زمینه آشنایي دانشجویان با این مفاهیم فراهم شود. اقتصاد مهندسی است که مشخص می کند از میان 
گزینه های مختلفِ قابل اجرا از لحاظ فنّی، کدامیک به لحاظ اقتصادی توجیه پذیر بوده و کدام یک فاقد 

توجیه اقتصادی است.
• با توجه به اینکه رشته مهندسی عمران در بازار کار، یک رشته تیمی است که تخصص های متفاوت از 	

کارگر گرفته تا تکنسین، کارفرما و پیمانکار در قالب یک گروه فعالیت می کنند، ضروری است دانشگاه 
با  ارتباط مؤثر  برقراری  با در نظرگرفتن آموزش روش های گروهی و  را  امکانات و تجهیزات آموزشی 

مخاطب تدارک ببیند.
• این موضوع که موقعیت جغرافیایي کشور حادثه خیز است پیشنهاد می گردد در محتوای 	 به  با توجه 

آموزشی به این مسائل به طور اساسی پرداخته شود تا مهندسان فارغ التحصیل با دانشی که در این زمینه 
دارند در پروژه های عمرانی مشغول شوند.

• با توجه به اینکه ساخت و ساز، تأثیر زیادی بر روی محیط دارد و مقدار زیادی از انرژی، آب و چوب 	
جنگل ها در آن ها استفاده می شوند و هم چنین زباله های زیادی نیز تولید می کنند که برای زمین آسیب زا 
است بر همین اساس دانشجویان رشته مهندسی عمران را باید نسبت به محیط زیست حساس تر ساخت 

1. Albayrak, Özdemir, & Albayrak  2. LaFave, Kang & Kaiser

3. Lenard & Pintarik   4. Darwish
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را  فعالیت های عمرانی  این راستا  باشند و در  را مدنظر داشته  پایدار  تا در پروژه های عمرانی، توسعه 
هدایت کنند.

از  برخی  به  دسترسی  محدودیت  و  دشواري  هم چون  محدودیت هایی  با  حاضر  پژوهش  نهایت  در 
دانش آموختگان مواجه بوده که در نهایت از طریق پست الکترونیک با آنان تعامل برقرار شده است. علاوه بر 
آن شیوع کوید 19 نیز محدودیت هایی در جمع آوری داده ها و تعامل با اعضای هیأت علمی به وجود آورد.
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