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EXTENDED ABSTRACT 

Statement of the Problem and Objective: Critical language awareness is a contemporary pedagogical 

approach that has gained significant attention for its impact on the quality of language learning. Beyond 

memorizing vocabulary and patterns or rehearsing superficial communicative scenarios, it cultivates learners 

who can analyze, debate, and interpret texts within their cultural, social, and historical contexts. In teaching 

Arabic to non-native speakers, however, many programs still rely on traditional, rote methods that constrain 

learners’ expressive range and hinder deeper understanding. Drama offers a promising alternative: as a living 

text that fuses dialogue, interaction, and cultural context, it allows learners to experience language in lifelike 

situations involving conflict and diverse perspectives. This study investigates the extent to which drama can 

enhance speaking skills and foster critical language awareness, and whether it can outperform traditional 

instruction. The applied model is Tawfiq al-Hakim’s play Ṣāḥibat al-Jalālah (Her Majesty), selected for its 

linguistic and cultural richness. 

Methodology: A mixed-methods design was used, combining a descriptive–analytical approach with a 

quasi-experimental intervention. The sample comprised 30 fifth-year undergraduates at the University of 

Tehran in the 2020–2021 academic year, purposively assigned to an experimental group (drama-based 

instruction) and a control group (traditional instruction). The program unfolded in three stages: (1) 

preparatory—introducing the play’s cultural background and learning goals; (2) interactive teaching—close 

analysis of selected scenes and discussion of characters and language use; and (3) applied—role-play, 

dialogue rewriting, and presentation of critical analyses. Pre- and post-tests measured speaking skills and 

critical awareness. Data were analyzed in SPSS using descriptive statistics (means, standard deviations) and 

inferential statistics (Kolmogorov–Smirnov, Levene’s test, and ANOVA). 

Discussion and Analysis: Drama-based instruction enabled students not only to acquire new linguistic 

knowledge but also to transfer it to varied, quasi-real contexts. At the speaking level, dramatic dialogues 

supported accurate pronunciation, appropriate grammatical–pragmatic choices, and richer verbal/nonverbal 

interaction. At the critical level, discussions of character, event, and theme strengthened logical 

argumentation, justification of positions, and the ability to situate texts within cultural and social frames. 

The approach also increased motivation and classroom participation, rendering learning more vivid, 

enjoyable, and productively challenging. Two practical constraints emerged: some dramatic texts are 

demanding for intermediate learners and may require adaptation and cultural scaffolding; and instructors 

need targeted preparation to manage drama activities so they move beyond performance to genuine critical 

analysis. 

Findings: Compared with the control group, the experimental group showed significant gains on three axes: 

(1) critical expression—deeper analysis of texts and situations; (2) linguistic interaction—greater fluency 

and use of advanced communication strategies; and (3) critical thinking—stronger links between texts and 

their cultural–social contexts. These outcomes indicate that drama is not merely entertaining but an effective 

pedagogical tool for elevating Arabic language learning and cultivating critical language awareness among 

non-native learners. As such, drama merits strategic adoption in Arabic curricula for non-native speakers. 

Keywords: Arabic language teaching to non-native speakers; Ṣāḥibat al-Jalālah; speaking skills; critical 

language awareness; Tawfiq al-Hakim. 
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 چکیدهٔ مبسوط
گاهی زبانی انتقادی یکی از رویکردهای تربیتی معاصر به شما :بیان مسئله و هدف های اخیر توجه زیادی را به خود جلب کرده است، زیرا تأثیر مستقیمی بر رود که در دههر میآ

گاه متمرکز شود، بلکه بر پرورش زبانهای ارتباطی سطحی محدود نمیها دارد. یادگیری زبان دیگر به حفظ واژگان و ساختارها یا تمرین موقعیتبهبود کیفیت یادگیری زبان آموزی آ
گاهی با تجهیز زبانتماعی و تاریخی آنانایی تحلیل، بحث و درک ابعاد متون را در بسترهای فرهنگی، اجاست که تو  آموز به ابزارهایی همراه است که به او امکان ها داشته باشد. این آ

آموزش زبان عربی به غیربومیان، هنوز رویکرد غالب در بسیاری از            در زمینه   .ای برای ارتباط ساده، بلکه ابزاری برای اندیشیدن و بیان انتقادی بداند                          دهد زبان را نه صرفا  وسیلهمی
تر فهم و تحلیل دارد و مانع رسیدن او به سطوح عمیقاستفاده محدود زبانی نگه می                   آموز را در دایره                                    های سنتی  حفظ و تلقین است، که زبانهای آموزشی مبتنی بر روشبرنامه

انتقادی را تقویت کرده و دانشجویان را قادر سازد تا با متون همچون بخشی از فرهنگی                             کند؛ رویکردهایی که اندیشه  رویکردهای جایگزین را برجسته میشود. این وضعیت نیاز به می
های زبانی، فرهنگی و فکری را دادن جنبهیی پیوندشود که تواناعنوان ابزاری آموزشی نوآورانه مطرح می                                                                     زنده، نه صرفا  ساختارهای زبانی، تعامل کنند. در این میان، نمایشنامه به

دهد زبان را در محیطی شبیه زندگی واقعی، آموز امکان میکند و به زبانفرهنگی را در خود جمع می                     وگو، تعامل و زمینه  نمایشنامه متنی زنده است که گفت .طور همزمان داردبه
گاهی انتقادی های مکالمه از طریق گفتمهارت                 تواند در توسعه  رو، نمایشنامه میاینتجربه کند. از ت،های متفاوها و دیدگاهها، تعارضهمراه با موقعیت وگوی تعاملی و در پرورش آ

های گفتاری و تفکر کارگیری نمایشنامه در بهبود مهارتاساس، پژوهش حاضر با هدف بررسی تأثیر بهاینآفرینی کند. بردها و مضامین نقشها، رویدااز طریق تحلیل شخصیت
توان از یک متن اصلی این است که تا چه حد می                                                                                                        آموزان عربی  غیربومی انجام گرفته است، با تمرکز بر میزان توانایی آن در شکستن الگوهای سنتی آموزش. مسئله  انتقادی زبان

گاهی انتقادی استفاده کرد. برای پاسخ به این پرسش، پژوهش در محیطی آزمایشی های سنتی در بهبود عملکرد زبیابی به نتایجی بهتر از روشنمایشی برگزیده برای دست انی و آ
دلیل الحکیم بهاثر توفیق« صاحبة الجلالة»            نمایشنامه   .اند مقایسه کرده استبه سنجش تأثیر تدریس با نمایشنامه پرداخته و نتایج آن را با عملکرد گروهی که آموزش سنتی دیده

ای آموزشی جامع شامل خوانش انتقادی، تحلیل فرهنگی عنوان الگوی کاربردی انتخاب شد. این متن نمایشی فرصتی برای دانشجویان فراهم آورد تا تجربهرهنگی بهغنای زبانی و ف
 .و تعامل زبانی داشته باشند

                               تجربی برای سنجش تأثیر برنامه  ی فهم و تبیین ابعاد پدیده، و روش شبهتحلیلی برا –این پژوهش از رویکرد ترکیبی استفاده کرده است که شامل روش توصیفی :شناهیروش
صورت هدفمند انتخاب و به دو گروه بود که به ۲۰۲۰–۲۰۲۱دانشجوی سال پنجم مقطع کارشناسی دانشگاه تهران در سال تحصیلی  ۳۰مورد مطالعه شامل              شود. نمونه  آموزشی می

فرهنگی نمایشنامه و         زمینه                   مقدماتی )ارائه          مرحله   :آموزشی سه مرحله داشت         برنامه   .(کنترلروش                                       ی بر نمایشنامه( و گروه کنترل )ادامه  تقسیم شدند: گروه آزمایشی )آموزش مبتن
وگوها )اجرای نقش، بازنویسی گفت کاربردی        مرحله   (کاررفته(، سوم ها و زبان بهشخصیت                                              تدریس تعاملی )تحلیل متون منتخب و بحث درباره          مرحله   (دومتبیین اهداف یادگیری(، 

گاهی انتقادی اجرا شد و دادههای پیشین و پسین در مهارتهای انتقادی(. برای سنجش پیشرفت، آزمونتحلیل          و ارائه   از طریق آمار توصیفی  SPSS افزارها با نرمهای گفتاری و آ
 .میرنوف، آزمون لوین و تحلیل واریانس( تحلیل گردیداس–ها و انحراف معیار( و آمار استنباطی )آزمون کلموگروف)میانگین

کار های واقعی متنوع بهآموزش مبتنی بر نمایشنامه نشان داد که دانشجویان نه تنها دانش زبانی جدیدی کسب کردند، بلکه تا حدی توانستند آن را در موقعیت :بحث و سحلیل
های تعامل کلامی و غیرکلامی فراهم آورد. در مهارت                                                          رای تمرین تلفظ صحیح، استفاده از ساختارهای مناسب و توسعه  وگوهای نمایشی منبعی غنی بگیرند. در سطح مکالمه، گفت

ایج نت .دادن متون به بسترهای فرهنگی و اجتماعی شدها و رویدادها موجب پرورش توانایی استدلال منطقی، توجیه مواضع و پیوندشخصیت                                  سطح تفکر انتقادی نیز بحث درباره  
های برانگیز بدل ساخت، که در سطح مشارکت آنان در فعالیتبخش و چالشای زنده، لذتدانشجویان را افزایش داد و یادگیری را به تجربه                                      همچنین نشان داد که نمایشنامه انگیزه  

های سازی و توضیح زمینهآموزان در سطح متوسط، که نیازمند سادهای زبانجمله دشواری برخی متون نمایشی بر هایی نیز وجود داشت؛ ازین، چالشکلاسی بازتاب یافت. با وجود ا
ها را به اجرای صوری و فاقد تحلیل تواند فعالیتهای نمایشی آموزش ببینند، زیرا نبود هدایت میفرهنگی بود. همچنین روشن شد که معلمان باید برای مدیریت آموزشی فعالیت

های زبانی، فرهنگی و انتقادی آموزش عربی به غیربومیان است، زیرا ظرفیت                        ای نویدبخش برای توسعه  دهد که نمایشنامه گزینه، تجربه نشان میانتقادی تبدیل کند. با وجود این
 .آوردرا در قالبی واحد گرد هم می

ها(، تر در تحلیل متون و موقعیتبیان انتقادی )توانایی عمیق: صلی داشتتوجهی در سه محور ای نسبت به گروه کنترل بهبود قابلکه گروه آزمایش ها نشان دادآزمون: دهتاوردها
کند که های فرهنگی و اجتماعی. این نتایج تأیید میتفکر انتقادی توانایی پیوند متون با زمینه تعامل زبانی )پیشرفت در روانی گفتار و استفاده از راهبردهای ارتباطی پیشرفته(، و و

گاهی انتقادی زبان              ای صرفا  سرگرمنمایشنامه نه وسیله ای عنوان گزینهتواند بهآموزان است و میکننده، بلکه ابزاری آموزشی کارآمد برای ارتقای یادگیری زبان عربی و پرورش آ
 .کار گرفته شودهای آموزش عربی به غیربومیان بهراهبردی در برنامه

گاهی زبانی انتقادی، توفیق الحکیم « ة     الجلال   ة    صاحب »            مایشنامه       ها، ن    بومی                      آموزش زبان عربی به غیر :واژگان کلیدت  .                                                        ، مهارت مکالمه، رویکرد آ

Copyright: © 2024 by the authors. Submitted for possible open access publication under the terms and conditions of the 
Creative Commons Attribution (CC BY) license https://creativecommons.org/licenses/by/4.0/). 
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 الیلخص الیبسوط
د  الوعي اللغوي الناقد أحد الاتجاهات التربویة المعاصرة التي تزاید الاهتمام بها في العقود الأخیرة، ل ما له من أثر مباشر في :والهدف بیان الیسئلة ع  تحسین نوعیة تعلم اللغات.                                                                                                                            ی 

ب علی مواقف تواصلیة سطحیة، بل أصبح ا علی اکتساب مفردات وتراکیب أو التدر                                                                        یرکز علی بناء متعلم واع  قادر علی التحلیل والمناقشة وفهم أبعاد النصوص                                                                                                  فتعلم اللغة لم یعد مقتصر 
للتفکیر والتعبیر النقدي، ولیس مجرد أداة للتواصل في سیاقاتها الثقافیة والاجتماعیة والتاریخیة. ویقترن هذا الوعي بامتلاك المتعلم أدوات تسمح له بالنظر إلی اللغة باعتبارها وسیلة 

بقي فیما یتعلق بتعلیم اللغة العربیة للناطقین بغیرها، ما زال التوجه السائد في العدید من البرامج التعلیمیة یقوم علی أسالیب تقلیدیة  .یطالوظیفي البس                                    ترکز علی الحفظ والتلقین، مما ی 
ن المتعلم في دائرة الاستخدام المحدود للغة ویحول دون بلوغه مستویات أعمق من الفهم والتحلیل. هذا  برز الحاجة إلی مداخل تعلیمیة بدیلة تعزز التفکیر النقدي، وتمک                                                                         الوضع ی 

ا من ثقافة حیة، لا مجرد تراکیب لغویة. وهنا تبرز المسرحیة بوصفها وسیلة تعلیمیة مبتکرة ق ادرة علی الجمع بین الجانب اللغوي                                                                                                                            الطلاب من التفاعل مع النصوص بوصفها جزء 
ن مواقف، المسرحیة نص حي یجمع بین الحوار والتفاعل والسیاق الثقافي، ویتیح للمتعلم ممارسة اللغة في بیئة تحاکي الحیاة الواقعیة بما تحمله مو  .والثقافي والفکري في آن واحد

نقدي من خلال تحلیل الشخصیات والأحداث                                                                                                                       صراعات، ورؤی متباینة. لذلك، یمکن للمسرحیة أن ت سهم في تطویر مهارات المحادثة من خلال الحوار التفاعلي، وفي تنمیة الوعي ال
دی طلاب اللغة العربیة من الناطقین والمضامین. ومن هذا المنطلق، تهدف الدراسة الحالیة إلی الکشف عن أثر استخدام المسرحیة في تطویر مهارات المحادثة والتفکیر النقدي ل

                                          إلی أي مدی ی مکن لتوظیف نص مسرحي مختار أن  تتمثل الإشکالیة الرئیسة في التساؤلو .التعلیم التقلیدي بغیرها، مع الترکیز علی مدی قدرتها علی کسر النمطیة السائدة في
بیة، أثر التدریس بالمسرحیة في بیئة تجرییحقق نتائج أفضل من الطرق التقلیدیة في تحسین الأداء اللغوي والوعي الناقد للطلاب؟ وللإجابة عن هذا السؤال، سعی البحث إلی اختبار 

ا، بغرض استکشاف الفروق ودلالاتها التربویة ا تقلیدی  ا لما تحمله من "تم اختیار مسرحیة و .                                                                                       ومقارنة نتائجه بأداء مجموعة تلقت تعلیم  ا تطبیقی                                                            صاحبة الجلالة" لتوفیق الحکیم نموذج 
المسرحي للطلاب فرصة الدخول في تجربة تعلیمیة متکاملة جمعت بین القراءة النقدیة،  ثراء لغوي وثقافي، وهو ما جعلها أداة مناسبة لاختبار الفرضیات البحثیة. فقد أتاح النص

 .التحلیل الثقافي، والتفاعل اللغوي
امج التعلیمي. شملت ر البرناعتمدت الدراسة المنهج المختلط الذي یجمع بین المنهج الوصفي التحلیلي لفهم أبعاد الظاهرة وتفسیرها، والمنهج شبه التجریبي لقیاس أث :ةالینهجی  

ا من السنة الخامسة في مرحلة البکالوریوس بجامعة طهران للعام الدراسي  30العینة  م، تم اختیارهم بطریقة قصدیة وتقسیمهم إلی مجموعتین: تجریبیة تلقت 2021–2020                                                                        طالب 
ا علی المسرحیة، وضابطة استمرت علی النهج التقلیدي ا قائم  ا تعلیمی  ( مرحلة تمهیدیة رکزت علی تقدیم السیاق الثقافي للمسرحیة 1نامج من ثلاث مراحل رئیسة: )تألف البر  .                                                                       برنامج 

( مرحلة تطبیقیة اعتمدت علی تمثیل الأدوار، 3( مرحلة التدریس التفاعلي التي تضمنت تحلیل نصوص مختارة ومناقشة الشخصیات واللغة المستخدمة؛ )2وتوضیح أهداف التعلم؛ )
للت البیانات عبر برنامجو  .رات، وتقدیم تحلیلات نقدیة للنصإعادة صیاغة الحوا خدمت اختبارات قبلیة وبعدیة لمهارات المحادثة والوعي النقدي، وح   SPSS                                                                                                        لقیاس التطور، است 

 .فین، وتحلیل الفروق بین المجموعتین(سمیرنوف، اختبار لی–باستخدام الإحصاء الوصفي )المتوسطات والانحرافات المعیاریة( والإحصاء الاستدلالي )اختبار کولموجروف
فحسب، بل أصبحوا قادرین نوعا ما علی توظیفها في سیاقات   أظهرت تجربة التدریس القائم علی المسرحیة أن الطلاب لم یکتسبوا معارف لغویة جدیدة :والتحلیل لیناقشةا

للتدریب علی النطق الصحیح، استخدام التراکیب المناسبة، وتطویر مهارات التفاعل اللفظي وغیر  واقعیة متنوعة. فعلی مستوی المحادثة، وفرت الحوارات المسرحیة مادة غنیة
م، وربط النصوص بسیاقاتها الثقافیة اللفظي. أما علی مستوی التفکیر الناقد، فقد ساعدت مناقشة الشخصیات والأحداث علی تدریب الطلاب علی تقدیم حجج منطقیة، وتبریر مواقفه

ا أن المسرحیة أسهمت في تحفیز الدافعیة لدی الطلاب، إذ شعروا أن التعلم أصبح أقرب إلی تجربة حیة تتسم بالمتعة و ، و یةوالاجتماع ا، مما انعکس                                                                                                                              کشفت المناقشة أیض                         التحدي مع 
ثقافیة في عملیة تعلم اللغة، وهو أمر یفتقر إلیه التعلیم التقلیدي علی مستوی مشارکتهم في الأنشطة الصفیة. کما بینت النتائج أن هذا النوع من التدریس یساعد علی دمج العناصر ال

کییف النصوص وشرح ومع ذلك، لا یمکن إغفال بعض التحدیات؛ أبرزها صعوبة بعض النصوص المسرحیة علی الطلاب ذوي المستویات اللغویة المتوسطة، مما استدعی ت، عادة
إلی إعداد المعلمین وتدریبهم علی إدارة الأنشطة المسرحیة بطرق تربویة فاعلة، إذ إن غیاب التوجیه قد یحول الأنشطة التمثیلیة إلی خلفیاتها الثقافیة. کما أظهرت التجربة الحاجة 

ا لتطویر برامج تعلیم ال، و مجرد أداء شکلي بعید عن التحلیل النقدي المطلوب ا واعد  ل خیار  عربیة للناطقین بغیرها، لما تحمله من                                                                                      رغم هذه التحدیات، تؤکد التجربة أن المسرحیة ت مث 
 .إمکانات تعلیمیة تجمع بین اللغة، الثقافة، والفکر النقدي في نسق واحد

ا مقارنة بالمجموعة الضابطة في ثلاثة محاور أساسیة، :الإنجازات ا واضح  علی إظهار قدرة أعمق وهي  التعبیر النقدي                                                                                                        أظهرت الاختبارات أن المجموعة التجریبیة حققت تحسن 
تنمیة مهارات الربط بین النصوص وسیاقاتها ب تحسن ملحوظ في الطلاقة، واستخدام استراتیجیات تواصل متقدمة، والتفکیر النقديب التفاعل اللغوي، و تحلیل النصوص والمواقف

ة قادرة علی الارتقاء بمستوی تعلم اللغة العربیة وتطویر وعي المتعلمین النقدي، الثقافیة والاجتماعیة، وتؤکد هذه النتائج أن المسرحیة لیست مجرد وسیلة ترفیهیة، بل أداة تعلیمیة فاعل
ا بالتبني ضمن مناهج تعلیم العربیة للناطقین بغیرها ا جدیر  ا استراتیجی   .                                                                                    بما یجعلها خیار 

 .                                 الوعي اللغوي الناقد، توفیق الحکیم                       ، مهارة المحادثة، مدخل             صاحبة الجلالة                                      تعلیم العربیة للناطقین بغیرها، مسرحیة  :ةالکلیات الیفتاحی  

Copyright: © 2024 by the authors. Submitted for possible open access publication under the terms and conditions of the 
Creative Commons Attribution (CC BY) license https://creativecommons.org/licenses/by/4.0/). 
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   ةیقدمال .۱
ا للإقبال عد تعلیم اللغة العربیة للناطقین بغیرها من المجالات الحیویة المتنامیة، نظر                                     المتزاید علی تعلم هذه اللغة بوصففففها                                                                                      ی 

                                                                                                                     وسیلة للتواصل الثقافي والتفاعل الحضاري. ومن بین المهارات الأساسیة التي یجب علی المتعلمین إتقانها، تبرز مهارة المحادثة 
ا علی أسالیب تعلیمیة مبتکرة تسهم في تطویر القدرات التواص ا خاص                 لیة بشکل شامل.                                                                                                       کإحدی المهارات اللغویة التي تتطلب ترکیز 

غة  عنی بتمکین المتعلم من فهم عمیق لخصففففائص الل لذي ی  قد، ا نا خل الوعي اللغوي ال مد یب، تعزیز  هذه الأسففففال                                                                                                          ومن أبرز 
ال والتعبیر الحر الذي یراعي التنوع اللغوي والثقافي نه من التواصل الفع  مک   .                                                                                                 وسیاقاتها النقدیة، بما ی 

                                                                  سفففمح للمتعلم بتجاوز الفهم السفففطحي للنصفففوص والمحادثات، لیصفففل إلی إدراك                                     الوعي اللغوي الناقد هو المدخل الذي ی
ضاءات اللغویة المتنوعة  ستیعاب الف شمل ذلك تطویر قدرة المتعلم علی ا                                                                                                                       أعمق للجوانب الترکیبیة والدلالیة والنقدیة في اللغة. وی

                                                ة. وهنا تأتي المسففرحیة کأداة تعلیمیة حیویة، تتیح                                                                        وتحلیلها بشففکل نقدي، مع مراعاة الفروقات الثقافیة وأسففالیب التعبیر المختلف
                                                                                                                  للمتعلمین فضفففاءات تفاعلیة تسفففاعدهم علی محاکاة مواقف واقعیة ملیئة بالتعبیرات اللغویة والنقدیة، بما یعزز لدیهم مهارات 

  . (   120 : م    2005       )حسین،                         التفکیر والتحلیل اللغوي 
عد مسففرحیة  ا    «            صففاحبة الجلالة »             وت  ا یمکن من خلاله دراسففة أثر المسففرحیة علی تطویر الوعي                       لتوفیق الحکیم نموذج                                                          مثالی 

برز الصراعات اللغویة والأفکار النقدیة في  ا غنیة بالمواقف التواصلیة المرکبة، التي ت                                                                                                                             اللغوي الناقد. إذ تقدم هذه المسرحیة نصوص 
                         مهارات المکتسفففبة في تحلیل                                                                           سفففیاق درامي یعکس تفاعلات حیة بین الشفففخصفففیات. ویتیح ذلك للمتعلمین فرصفففة تطبیق ال

 .                                                                         النصوص وتقییمها، فضلا  عن تعزیز القدرة علی التعبیر النقدي في سیاق المحادثة
الة لتنمیة مهارات  عد وسیلة فع                                                                                                                       من الناحیة التربویة، تشیر الدراسات إلی أهمیة استخدام المسرحیات الأدبیة في التعلیم، إذ ت 

                  ، إضافة  إلی ذلك،  (  33  :  م    2011          )بن عیسی،                                            لیة التي تجمع بین الجوانب اللغویة والفکریة                                     المحادثة من خلال توظیف المواقف التفاع
حاکي  ظهر الأبحاث أن دمج الأدب المسففرحي في تعلیم اللغة یسففهم في تطویر قدرات المتعلم النقدیة، حیث یوفر بیئة تعلیمیة ت                                                                                                                    ت 

  . (  56  :  م    1830            )عبدالرزاق،                                        ل الإیجابي مع الفضاءات اللغویة المختلفة                                                            السیاقات الحیاتیة الواقعیة، مما یعزز التفکیر النقدي والتفاع
سة تطبیقیة  سیلة تعلیمیة في تطویر الوعي اللغوي الناقد من خلال درا سرحیة کو صاء دور الم ستق سعی هذا البحث إلی ا                                                                                                           وی

سرحیة ف سة أثر الم شبه تجریبیة لدرا صاحبة الجلالة"، واعتمد البحث علی منهجیة  سرحیة " سین مهارات المحادثة                                                                                     علی م                         ي تح
                                                                                                                      لدی المتعلمین الناطقین بغیر العربیة، بالترکیز علی قدرة المسفففرحیة في تنمیة الوعي النقدي للغة. کما تم قیاس الفروق الدالة 

ا باسففتخدام المسففرحیة وأقرانهم الذین خضففعوا للطریقة التقلیدیة المتبعة في ا ا بین أداء الطلبة الذین تلقوا تدریب         لمناهج                                                                                                                   إحصففائی 
 .                 الجامعیة الإیرانیة

سین مهارة المحادثة لدی    - صاحبة الجلالة" لتوفیق الحکیم علی تنمیة الوعي اللغوي الناقد وتح سرحیة " ستخدام م                                                                                                            ما أثر ا
                                 المتعلمین الناطقین بغیر العربیة؟

ا عند مسفففتوی   -                           رنامج التعلیمي القائم علی                                      بین أداء الطلبة الذین اسفففتفادوا من الب (α ≤ 0.05)                                    ما الفروق الدالة إحصفففائی 
                                                              المسرحیة مقارنة بزملائهم الذین خضعوا لأسالیب التدریس التقلیدیة؟
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 میرزانی و عامرت، زادهمتقی، عبیات

 ش۱۴۰۴ بهار و تابستان(، ۳۰)پیاپی ۱، ش۱۶س، پژوهشنامه  نقد ادب عربی

            خلفیة البحث  .  2
سات التي  ا في الدرا ا ملحوظ  ص                                                                                                                       علی الرغم من التقدم الملحوظ في مجال تدریس اللغة العربیة لغیر الناطقین بها، إلا أن هناك نق

ا في مجال تطویر مدخل الوعی اللغوی الناقد. في حین رکزت                                  تسفففتکشفففف دور المسفففرحیة في تعزیز المه                                                                            ارات اللغویة، وتحدید 
                                                                                                         الأبحاث السابقة بشکل أساسي علی النصوص السردیة، یهدف هذا البحث إلی سد هذه الفجوة المعرفیة من خلال التحقق من 

                                     ناطقین بالعربیة علی تحسففین مدخل الوعی                                                                          فعالیة مسففرحیة "صففاحبة الجلالة" لتوفیق الحکیم في تطویر قدرة المتعلمین غیر ال
                                     اللغوی الناقد في سیاق حوار طبیعي.

 .                                              أبحاث أجریت خارج إیران وأبحاث أجریت داخل إیران :                                          یمکن تصنیف الأبحاث السابقة إلی قسمین رئیسین
 
                  الأبحاث خارج ئنران   . 1 - 2
سرحة    - ستخدام الدراما وفق منحی م صر؛ أثر التدریس با سة محمد النا صیل                                                                درا                                              المناهج لمادة قواعد اللغة العربیة في التح

                                                                                                        الدراسفففي وتنمیة مهارتي الاسفففتماع والتحدث لدی تلامیذ الصفففف السفففادس الابتدائي في مدینة القطیف في المملکة العربیة 
          ج إیجابیة                                                                                        رکزت هذه الدراسة علی تطبیق منهج مسرحة المناهج في تدریس قواعد اللغة العربیة، وأظهرت نتائ   م(    2011 )         السعودیة

ا لدور                                                                        في تحسفففین مهارات الاسفففتماع والتحدث لدی طلاب المرحلة الابتدائیة في السفففعودیة، ا مهم                                      تعتبر هذه الدراسفففة مرجع 
 .                                        المسرح في تطویر المهارات اللغویة الأساسیة

س   - شفوي( وتح ستخدام الدراما التعلیمیة في تنمیة مهارات التحدث )التعبیر ال سن؛ أثر ا سة قتیبة ح صیل لدی                                                                                            درا                ین التح
                                                                      أشففارت هذه الدراسففة إلی أن اسففتخدام الدراما التعلیمیة یسففاهم بشففکل کبیر في    م(    2011 )                                    طلبة اللغة العربیة للناطقین بغیرها 

سة فکرة أن الدراما یمکن أن تکون أداة  شفوي لدی طلاب اللغة العربیة غیر الناطقین بها، تعزز هذه الدرا                                                                                                                        تنمیة مهارات التعبیر ال
 .                           تطویر مهارات التواصل الشفوي       فعالة ل
                                                                            فاعلیة الدراما المسففرحیة في تنمیة مهارات المحادثة الشفففویة لدی طالبات المرحلة                            بحث نجوي أحمد سففلیم خصففاونة؛   -

کدت هذه الأطروحة علی فعالیة الدراما المسفففرحیة في تنمیة مهارات المحادثة الشففففویة لدی طالبات     2012            الابتدائیة  )                                                                                             م( أ
 .                                                                                             تشیر هذه الدراسة إلی أن المسرح یمکن أن یکون أداة ممتعة وفعالة لتعلیم اللغة في المراحل المبکرة        تدائیة،           المرحلة الاب

 
                  الأبحاث داخل ئنران  .  2 - 2
ناطقین بغیرها في ضفففوء المدخل الاتصففففالي    - یة من ال تدریس القصففففة القصفففیرة لمتعلمي العرب                                                                                              مقال نرجس کنجي؛ 

                                                                          م الأسلوب التواصلي في تدریس القصة القصیرة، وأظهر أهمیة هذا الأسلوب في تطویر                         رکز هذا البحث علی استخدا  ( ش    1381 )
                                                                            تعتبر هذه الدراسففة ذات صففلة بالبحث الحالي لأنها تشففیر إلی أهمیة اسففتخدام الأدب في                                  مهارات القراءة والفهم لدی الطلاب،
 .                                   تعلیم اللغة بطریقة ترکز علی التواصل

س   - شي؛ مدی تأثیر ا شئین                             مقال محمد کلا صص الأطفال العربیة في ترقیة مهارة قراءة اللغة العربیة للأطفال والنا                                                                              تخدام ق
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                                               م( رکز هذا البحث علی تصففمیم محتوی تعلیمي من قصففص     2022                                               الإیرانیین: قصففص الأطفال الاجتماعیة نموذجا )سففبتمبر 
                                           ذه الدراسة ذات صلة بالبحث الحالي لأنها تسلط        تعتبر ه                                                                  الأطفال العربیة للأطفال والمراهقین الإیرانیین غیر الناطقین بالعربیة،

 .                                                الضوء علی أهمیة اختیار المواد التعلیمیة المناسبة
                                                                                                     علی الرغم من أهمیة هذه الأبحاث، إلا أنها لم تتناول بشففکل مباشففر تأثیر المسففرحیة في تحسففین مسففتوی مدخل الوعي 

                                       کما أن معظم هذه الأبحاث لم تسففتخدم أدوات  .               یة من الإیرانیین                                                          اللغوي الناقد لمهارة المحادثة لدی الطلاب متعلمي اللغة العرب
                                                                               بالإضفففافة إلی ذلك، وعلیه فإن الجدید في هذا البحث یتمثل في الترکیز علی مدخل الوعي                                إحصفففائیة دقیقة لتحلیل البیانات،

                      اسففتخدام مسففرحیة "صففاحبة                                                                                        اللغوي الناقد وتأثیر المسففرحیة في تطویر مهارة محددة وهي مدخل الوعي اللغوي الناقد، وکذلك 
                                                                                                           واختیار مسرحیة ذات قیمة أدبیة عالیة وتحلیل دور عناصرها في عملیة التعلم، والاعتماد علی أسالیب إحصائیة دقیقة،   "      الجلالة

     .                                       استخدام أدوات إحصائیة لضمان دقة النتائج           وذلك لضمان
 
           منهج البحث . 3

                                خضففعت المجموعة التجریبیة لبرنامج                 تجریبیة وضففابطة،   :        مجموعتین                                بالمسففرحیة، تم تقسففیم العینة إلی                    لتقییم أثر التدریس
                       ، وتم تصففمیم منهج البحث     2022      ینایر     10    إلی       2021       سففبتمبر     23              خلال الفترة من               صاااحبة الجلالة                       تدریبي قائم علی مسففرحیة 

ا من المنهج الوصفي التحلیلي والمنهج شبه التجریبي.                                                                     الحالي لیکون مزیج 
 
        لتحلیلي               الینهج الوصفي ا  .  1 - 3
جري تحلیل شففامل للأدبیات التي تناولت التعلیم بالمسففرحیة ودوره في تطویر مهارة المحادثة، مع    -

 
                                                                                       اسففتعراض الأدبیات: أ
 
                  

 .                                                             الترکیز علی الدراسات التي استندت إلی مدخل الوعي اللغوي الناقد
                                 شفففمل مهارة المحادثة، الوعي اللغوي                                                                         تحلیل المفاهیم: تم تحدید المفاهیم النظریة الأسفففاسفففیة المتعلقة بالبحث، بما ی   -

 .                                                             الناقد، ودور المسرحیة في تعزیز التفکیر النقدي والتواصل الفعال
 
                    الینهج شبه التجرنبي  .  2 - 3
                                                                                                      تصففمیم المادة التعلیمیة: تم تصففمیم مادة تعلیمیة قائمة علی مسففرحیة "صففاحبة الجلالة"، تراعي أهداف مدخل الوعي    -

ز التفکیر النقدي لدی الطلاب وتدفعهم لتحلیل المواقف الحواریة في المسرحیة                               اللغوي الناقد، مع تضمین أنشطة حف   .                                                                           ت 
،                                                                                                   اختیار العینة: تم اختیار عینة عشفففوائیة من طلاب المرحلة الجامعیة وقسفففمتهم إلی مجموعتین: تجریبیة وضفففابطة   -

س مهار ا در                                    ة المحادثة بأسففلوب نقدي، والمجموعة                                                                           لمجموعة التجریبیة خضففعت لبرنامج تعلیمي مسففتند إلی المسففرحیة، حیث ت 
 .                                                                         الضابطة خضعت للطریقة التقلیدیة المعتمدة علی المناهج التدریسیة في الجامعات

                                                                                                      تطبیق البرنامج التدریبي: شفففمل البرنامج أنشفففطة نقدیة لتحلیل النصفففوص الحواریة في المسفففرحیة وربطها بالسفففیاقات    -
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 .        المحادثة                                          الاجتماعیة والثقافیة، مع الترکیز علی مهارة 
جریت اختبارات قبلیة وبعدیة لقیاس مدی تطور مهارة المحادثة لدی کلا المجموعتین، مع ربط النتائج                جمع البیانات:   -

 
                                                                                           أ
 
 

 .                         بمدخل الوعي اللغوي الناقد
  ر                                                                                                           تحلیل البیانات: تم اسففتخدام أدوات إحصففائیة متقدمة لتحلیل الفروق بین المجموعتین التجریبیة والضففابطة، وتقییم أث   -

 .                                                          التدریس بالمسرحیة علی تعزیز التفکیر النقدي ومهارة المحادثة
 
          الیتغیرات  .  3 - 3
 .                                                                                                        المتغیر المستقل: أسلوب التدریس باستخدام مسرحیة "صاحبة الجلالة" کأداة تعلیمیة وفق مدخل الوعي اللغوي الناقد   -
 .                                              المتغیر التابع: مستوی مهارة المحادثة لدی الطلاب   -
 
         الإجراءات  .  4 - 3
سرحیة   :                    مرحلة ما قبل التجربة   - صمیم المادة التعلیمیة وفق مدخل الوعي             صاحبة الجلالة                             مراجعة الأدبیات وتحلیل م                                          ، وت

 .                                                               اللغوي الناقد، وتطبیق الاختبار القبلي لقیاس مستوی مهارة المحادثة
 .                 یمیة بطریقة نقدیة                                                                   تنفیذ البرنامج التدریبي علی المجموعة التجریبیة، وتدریس المادة التعل  :             مرحلة التجربة   -
 .                                  تحلیل النتائج لتقییم الأثر التعلیمي  .                                      تطبیق الاختبار البعدي علی کلا المجموعتین  :                    مرحلة ما بعد التجربة   -
 
                  مجتیع وعینة البحث  .  5 - 3
                                                                                   جمیع طلاب وطالبات الفصفففل الخامس من مرحلة البکالوریوس في جامعة طهران في العام الدراسفففي    :           مجتمع البحث   -
   م.    2021 -    2020
ا وطالبة من نفس المجتمع    30                    عینة قصدیة مکونة من  :      العینة   -  .                            طالب 
 
                           الأهالیب الإحةاىیة الیستخدمة  .  6 - 3
                                          الانحراف المعیاري: یقیس مدی تشففتت القیم حول   .                            یوضففح القیمة المتوسففطة للمتغیر         المتوسففط:  :             الإحصففاء الوصفففي   -

 .       المتوسط
                                                      یسفففتخدم لاختبار مدی مطابقة توزیع البیانات لتوزیع طبیعي.           سفففمیرنوف: -                 اختبار کولموجوروف  :               الإحصفففاء الاسفففتدلالي   -

                                                                                                    یستخدم لاختبار تساوي التباینات بین مجموعتین أو أکثر. اختبار التغایر: یستخدم لمقارنة متوسطات مجموعتین   :            اختبار لیفین
 .       أو أکثر
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 ش۱۴۰۴ بهار و تابستان(، ۳۰)پیاپی ۱، ش۱۶س، پژوهشنامه  نقد ادب عربی

                                     سةییم الیحتوت الت لییي في منهج البحث  .  7 - 3
 :                                                       حتوی تعلیمي متکامل یراعي أهداف مدخل الوعي اللغوي الناقد                                 لتعزیز قوة منهج البحث، تم إعداد م

 
                       سحدند الأهداف الت لیییة  .  1 - 7 - 3
 .                                                                       أهداف عامة: تطویر مهارة المحادثة کوسیلة للتواصل الناقد والتفاعل الثقافي   -
ا، واسففتنباط المعاني الضففمنیة، وربط   -              ها بالسففیاقات                                                                                          أهداف محددة: تدریب الطلاب علی تحلیل النصففوص الحواریة نقدی 

 .                   الثقافیة والاجتماعیة
 

             صاحبة الجلالة              سحلیل مسرحیة  .  2 - 7 - 3
 .                                                                        اختیار المشاهد التي تحتوي علی حوارات نقدیة أو مواقف تفاعلیة مثیرة للنقاش   -
   .                                                         تحلیل النصوص لتحدید الرسائل الضمنیة وأسالیب الحوار النقدي   -
                                                      سفففرحیة التي تتضفففمن الوعي اللغوي الناقد، مثل التفاعل بین                        الترکیز علی الجوانب الم   :                    تحدید عناصفففر المسفففرحیة   -

 .                                                                           الشخصیات، المواقف التي تعکس مشاعر محددة، وحرکة الشخصیات في المشاهد المختلفة
 

                       سةییم الأنشطة الت لیییة  .  3 - 7 - 3
             من خلال أسففئلة                                                                     مناقشففة السففیاقات الاجتماعیة والسففیاسففیة للمسففرحیة، وتحفیز التفکیر النقدي  :                    أنشففطة ما قبل القراءة   -

 .       تمهیدیة
   .                                                                                     المشاهدة: تحلیل الحوارات وتقییم مواقف الشخصیات، ومناقشة تأثیر السیاق الثقافي علی النص /                    أنشطة أثناء القراءة   -
 .                                                                           تمثیل مواقف نقدیة مشابهة للمسرحیة، وکتابة مقالات قصیرة تحلل القضایا المطروحة                       أنشطة ما بعد القراءة:   -

 
  ة           سدرج الة وب  .  4 - 7 - 3
   .                                                     البدء بأنشطة تحلیلیة بسیطة مثل استنتاج الأفکار الرئیسة   -
 .                                                                 الانتقال إلی أنشطة نقدیة تتطلب تقییم النصوص وربطها بالقیم الثقافیة   -

 
                        مراعاة الجوانب الثقافیة  .  5 - 7 - 3
 .                                                                                         ربط المسرحیة بالثقافة الإیرانیة: ربط المسرحیة بالقضایا المعاصرة في المجتمع الإیراني والعربي   -
   .                                                                                                              مقارنة الثقافة العربیة بالثقافة الإیرانیة: تشجیع النقاشات حول القیم والمعتقدات المشترکة والمختلفة بین الثقافتین   -
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                       الیفاهیم النظرنة للبحث   . 4
                              الأدب الیسرحي: الت رنف والأهییة  . 1 - 4

"، والتي تع ح  ر    ي                المرعی ومکان رع            لساااال العرب      ني في                                                                           تعد کلمة "المسفففرح" في معناها اللغوي ترجمة للکلمة العربیة "سففف 
ا، فتعود إلی الجذر الیوناني (   132   : م    2003            )ابن منظور،           الحیوانات                               ، الذي یعني "مکان المشفففاهدة". "Théâtraux"                                        . أما اصفففطلاح 

  ل                                                                                                           المسففرح هو فن شففامل متعدد الأبعاد یمزج بین الصففوت، الحرکة، الضففوء والظلام، في إطار روایة القصففص والتمثیل، مما ینق
 . (   375    م:    2004        )شحاته،                 فني إلی الجمهور               الأفکار بأسلوب 

 
                            الأهالیب السردنة في الیسرحیة  . 1 - 1 - 4

سوف بول  صر الفنیة المختلفة. یری الفیل شکال النثر الأدبي، وله قدرة کامنة علی مزج العنا سرحي أحد أبرز أ عتبر النص الم                                                                                                                  ی 
               من الوعي العام                                                لمجتمع اللغوي والثقافي من خلال السفففرد، مما یزید                                                  ریکو أن المسفففرح أداة لنقل القیم والأفکار إلی أعضفففاء ا

                                                                                             . وبهذا، اکتسب النص المسرحي مکانة مهمة في الأدب المسرحي إلی جانب الشعر بفضل مرونته في التعبیر  (  48    م:    1888        )ریکور، 
 .           عن المفاهیم

 
                             ال ناصر الأهاهیة للنص الیسرحي  . 2 - 1 - 4

 :    یسین                               یقوم النص المسرحي علی عنصرین رئ
                                                                                        یعکس النص المسرحي تفاعل الإنسان مع المجتمع والبیئة، مما یتیح فرصة لفهم السیاقات المختلفة                 القصة أو الحدث:   -

 . (  55    م:    2004          )إبراهیم،              للتعبیر عنها                          واستخدام اللغة المناسبة
صیات:   - شخ سهم حواراتها و          ال سرحي، حیث ت ا للأحداث في النص الم س  ا رئی صیات محرک  شخ عد ال صال                                                                        ت                    تفاعلاتها في إی

 . (  74    م:    2008          )إبراهیم،               کار والمفاهیم    الأف
 
                الیسرح الت لییي  . 3 - 1 - 4

ظهر البحث  شرة. ی  سة اللغویة المبا الة لدعم مهارات التحدث من خلال التفاعل والممار سیلة فع  سرح التعلیمي و شکل الم                                                                                                             ی
سهم في رفع مستوی المشارکة النشطة ل  . (  44   م:     2022      )بدر،                           دی الطلاب، وتحفیزهم للتعلم                                                                 أن دمج المسرحیات في التعلیم ی 

 
                              الأهییة الت لیییة للنص الیسرحي  . 4 - 1 - 4
ظهر الدراسففات أن اسففتخدام المسففرح في الفصففول الدراسففیة یحول بیئة التعلم من حالة جامدة                         زیادة المشففارکة الفعالة:   -                                                                                    ت 

سهیل فه سهم هذه العملیة في ت سلبیة إلی بیئة دینامیکیة وحواریة. ت                                                      م المفاهیم وزیادة الحافز والرغبة في التعلم لدی الطلاب                                                                و
 . (  15    م:    2007       )یوسف، 
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ا لتطویر المهارات الکلامیة والتواصلیة. ومن خلال                                    تحسین المهارات اللغویة والاجتماعیة:   -                                                                        توفر الأنشطة المسرحیة فرص 
یل القلق الاجتماعي                                                                      التمارین وأداء الأدوار، یتعلم الطلاب مفردات جدیدة ویطورون قدرتهم علی ال                                          تعبیر، کما تسفففاعد في تقل

 . (   160    م:    1883           ؛ الشتیوي،   71    م:    2001        )اللوح،                     وزیادة الثقة بالنفس 
                                                                         یوفر کتابة النصفففوص المسفففرحیة والتمثیل منصفففة للتجارب الإبداعیة وتحلیل القضفففایا                                تعزیز التفکیر الإبداعي والنقدي:   -

مکن هذا النوع من التعلیم الطلاب من   . (  44    م:    2022      )بدر،                                                   ممارسة التفکیر التحلیلي والإبداعي إلی جانب التعلم                                              المعقدة. ی 
ا في تعلیم اللغة والمفاهیم اللغویة. من خلال تقدیم موضفوعات                      تقویة التعلم العلمي:   - سفتخدم النصفوص المسفرحیة أیضف                                                                                       ت 

       )یوسففف،   ل                    فکیر العلمي والاسففتدلا                                                                             معقدة بطریقة المسففرحیة، یتسففنی للطلاب فهم المفاهیم العلمیة بشففکل أفضففل وممارسففة الت
  . (  15    م:    2007

 
                             القیم الت لیییة للنص الیسرحي  . 5 - 1 - 4
 .                           التعبیر عن المشاعر والعواطف   -
 .                    تنمیة الخیال الإبداعي   -
 .                  تعزیز الحس الجمالي   -
 .                                 تقویة المهارات التواصلیة واللغویة   -

سففتخدم                                     في مختلف المسففتویات التعلیمیة. وتؤکد                                                                 بفضففل هذه الخصففائص، أصففبح النص المسففرحي أداة تعلیمیة شففاملة ت 
سیع المفردات  سیما في تعلیم اللغة الثانیة، لها تأثیر عمیق في تثبیت المفاهیم وتو سرحیة، لا  سات أن الأسالیب الم         )الدلیل                                                                                                               الدرا

                   ح المجال أمام مزید                                                     . تربط هذه النصففوص الأدب المسففرحي بالأدوات الحدیثة، وتفت (  61    م:    2017                                   التطبیقي لمنهاج التربیة التحضففیریة، 
 .                       من البحوث في هذا المجال

 
              لتوفیق الحکیم   «            صاحبة الجلالة »       مسرحیة   . 2 - 4

عد من روائع الأدب المسففرحي العربي وإحدی أبرز أعمال هذا     1855                              ، التي کتبها توفیق الحکیم عام             صاااحبة الجلالة       مسففرحیة                                                           ، ت 
عرف الحکیم کأحد أعلام الروایة والمسففرح ال                                                     عربي ومن رواد هذا الفن. تتألف المسففرحیة من خمسففة فصففول                                                         الکاتب المصففري. ی 

 .                                                                                                  صفحة، وتتناول قضایا اجتماعیة وسیاسیة في المجتمع المصري، مثل الحریة، القمع، والحب، في إطار سردي شیق     135 و
 
              ملخص الیسرحیة  . 1 - 2 - 4

دعی وجدان، تقع في حب شاب یدعی حمدي. تو               صاحبة الجلالة         تدور قصة  ا اجتماعیة                                                        حول فتاة شابة ت                                اجه الشخصیتان ضغوط 
ا. في البدایة، تقبل الشففخصففیات هذه الضففغوط علی  ا وتقلیدی  ا مسففتبد                                                                                                                   وعائلیة کبیرة، خاصففة من والدة وجدان التي تمثل مجتمع 

ظهر سعي الشخصیات نحو الحریة ومواجهة الاستبداد    . (  34    م:    2008             )یاسة ظریفة،                                                                           مضض، لکن مسار القصة یتغیر لت 
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                                          ص البارزة للیسرحیة في س لیم اللغة ال ربیة      الخةاى  . 2 - 2 - 4
سهم في توسیع مفردات الم                  نصوص حواریة غنیة:   -        تعلمین                                                                                توفر المسرحیة لغة عمیقة تمزج بین الفصحی والمحکیة، مما ی 

 . (  66    م:    2003                )أبونبیل وهیلات، 
ستخدام اللغة الیومیة:   - ضر                        ا ساب المهارات اللغویة ال صوص فهم المعاني واکت سهل الن                )الأغا واللولو،        الیومي               وریة للتفاعل                                                       ت 
 . (  51    م:    2008

    م:    2010             )أحمد علیان،           والمحادثة                                                      تسهم الجمل القصیرة والواضحة في تحسین مهارات الاستماع                      بساطة الجمل الحواریة:   -

28  ) . 
 
                      في س لم اللغة ال ربیة              صاحبة الجلالة                   القییة الت لیییة لت  . 3 - 2 - 4
         )أبونبیل        مناسبة                                                            ي المسرحیة فرصة لاکتساب مفردات جدیدة وتوظیفها في السیاقات ال               تتیح الحوارات ف                توسیع المفردات:   -

 . (  75    م:    2003       وهیلات، 
سففهم المسففرحیة في تنمیة مهارات التحلیل والتفکیر النقدي من خلال فهم الأحداث واسففتیعاب                       تعزیز التفکیر النقدي:   -                                                                                   ت 

 . (  18    ق:    1441        )بلهیش،               رسائل الضمنیة   ال
الة لتطویر النطق وتعزیز الثقة بالن         لمحادثة:              تحسفففین مهارات ا   - عد الحوار المسفففرحي أداة فع         )برون،                  فس لدی المتعلمین                                                               ی 
 . (  33    م:    1884

حفز الأداء المسرحي الطلاب علی المشارکة الفاعلة في العملیة التعلیمیة                        زیادة التفاعل الإیجابي:   -  . (  23    ق:    1441        )بلهیش،                                                                     ی 
 

 ناقد )الیحادثة( في س لیم اللغة ال ربیةمفهوم مدخل الوعي اللغوي ال. 4-3 
م من خلال الوعي اللغوي الناقد أحد الجوانب الأسفففاسفففیة في تعلیم اللغة، حیث یشفففیر إلی القدرة علی تحلیل                                                                                                                 یمثل مدخل التعل 

ست شمل فهم الدلالات العمیقة، والا ستویاتها المختلفة، بما ی صیة                                                             اللغة بم       ، مما  (Dubin, 1993: 181 )                                 عارات التعبیریة، والبنیة الن
قة في  لدقی عاب الفروق ا هارة إلی تمکین المتعلمین من اسفففتی هذه الم هدف  یة، وت عال ثة بف حاد قدرة المتعلم علی الم                                                                                                               یعزز من 

  . (Nation, 2001: 101 )                                                   النصوص الحواریة والتفاعل مع المتکلمین الآخرین بسلاسة 
 
                               خةاىص مدخل الوعي اللغوي الناقد  .  1 - 3 - 4
سائل          لحواریة:               تحلیل المواقف ا   - ضمنیة والر ستنتاج المعاني ال صیات لا شخ صي والحوار بین ال سیاق الن ضمن فهم ال                                                                              یت

 .                    المستترة في المحادثة
                                                                           یسففاعد المتعلم علی التعرف علی الاسففتخدامات المجازیة في المحادثة وتحلیل دلالاتها                            إدراك الاسففتعارات والمجازات:   -

 .                   الثقافیة والاجتماعیة
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مکن                   لنقدي في المحادثة:               تعزیز التفکیر ا   -                                                                    المتعلم من فهم البنیة النصففیة للمحادثات، بما في ذلك التسففلسففل المنطقي        ی 
  . (McCarthy, 1988:19 )                                                      للأفکار وکیفیة الربط بین الجمل للوصول إلی المعنی الکلي 

 
                                             سحدنات مت لیي اللغة ال ربیة غیر الناطقین بها  .  2 - 3 - 4
شرة:   - صعب علی المتعلم تمییزها        تحتوي                            فهم التعبیرات غیر المبا ستعارات وتلمیحات ی                                                                           المحادثات في اللغة العربیة علی ا

 .              دون خبرة کافیة
                                                                       قد یجد المتعلم صففعوبة في تحلیل المعاني الضففمنیة التي تحملها بعض الجمل في                                    التمییز بین المعنی الظاهر والعمیق:   -

 .            سیاقات معینة
                                                                  القدرة علی تحلیل المقصفففود من الحدیث والتفاعل معه بفعالیة، وهو تحد        یتطلب                                    التفاعل مع المحاور بوعي لغوي ناقد:   -

 . (Walters, 2004: 243 )                            أساسي لمتعلمي اللغة العربیة 
 

             صاحبة الجلالة                                               س لیم مدخل الوعي اللغوي الناقد باهتخدام مسرحیة   .  3 - 3 - 4
عد  مسفففرحیة "صفففاحبة الجلالة" لتوفیق الحکیم أداة مثالیة لتعلیم مهارات ال                                               محادثة من منظور الوعي اللغوي الناقد، حیث توفر                                                                       ت 

 :                                                              النصوص المسرحیة بیئة حواریة ملیئة بالدلالات والاستعارات التعبیریة
زة:   - ضمنیة في                            المواقف الحواریة المرک  صوص الحواریة وفهم المعاني ال شاهد تتطلب تحلیل الن سرحیة علی م                                                                              تحتوي الم

  . (Wessels, 2016:418 )                     استیعاب السیاق العام                                      المحادثات، مما یعزز قدرة المتعلم علی 
طلب من المتعلمین قراءة مشفففاهد مختارة وتحلیلها لاسفففتنتاج الرسفففائل الأسفففاسفففیة                              تدریبات علی الاسفففتنتاج الناقد:   -                                                                        ی 

  . (McKown, 2007:142 )                               والمفردات التي تعبر عن المواقف 
                                                 ی التدرب علی التفاعل مع النصففوص الحواریة واسففتخدام                      المسففرحیة المتعلمین عل       تسففاعد                             تعزیز مهارات الرد  والتفاعل:   -

  . (McKown, 2007:142 )                               تعبیرات مشابهة في مواقف حقیقیة
 

                                أهییة س لیم الوعي اللغوي الناقد  .  4 - 3 - 4
                                                                                                          یسففهم الوعي اللغوي الناقد في تعزیز مهارات المتعلمین من خلال فهمهم للسففیاقات النصففیة والحواریة، وتحلیل العلاقات 

                                                                                                      مات والمعاني في المحادثة. یمکن للمتعلمین من خلال التدریب أن یصفففبحوا أکثر کفاءة في التعامل مع المحاورات،         بین الکل
             ، إن اسفففتخدام  (Escribano, 2017:7 )                                                                             واسفففتیعاب الفروق الدقیقة في التعبیر، مما یدعم قدرتهم علی التواصفففل بثقة وفعالیة 

ا قدرتهم علی                                            المسففرحیات مثل "صففاحبة الجلالة" کأداة تعلیمیة  ز  ن المتعلمین من تطویر هذه المهارة بشففکل منهجي، معز                                                                      یمک 
ا علی أداء المحادثة لدیهم  .                                                                                    فهم النصوص الحواریة وتحلیلها بأسلوب نقدي، مما ینعکس إیجابی 
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 الإطار ال ام لتحلیل مدخل الوعي اللغوي الناقد  .5
                                                     في تنمیة مهارة المحادثة لدی الطلاب الإیرانیین، حیث شففمل                                                        اسففتهدفت الدراسففة اسففتقصففاء فاعلیة المسففرحیة کأداة تعلیمیة

ا  ا تجریبی                                                                                                              المجتمع الإحصائي طلاب وطالبات الفصل الخامس في مرحلة البکالوریوس بجامعة طهران، اعتمدت الدراسة تصمیم 
                   رنامج تعلیمي مقترح                                                                                          بمجموعتین: ضفففابطة وتجریبیة، خضفففعت الأولی للمنهج التقلیدي دون تعدیل، بینما شفففارکت الثانیة في ب

سط والانحراف المعیاري( والاستدلالي     15     لمدة  صفي )المتو صاء الو سالیب الإح ستخدام أ سة. وتم جمع البیانات وتحلیلها با                                                                                                     جل
، تلاها مناقشة السؤالین  -                    )اختبارات کولموجوروف

 
                       سمیرنوف، لیفین، والتغایر(. رکز التحلیل علی مؤشرات الإحصاء الوصفي أولا

 
                                                                   

 .                                                  لإحصائیة المتعلقة بتأثیر البرنامج علی مخرجات التعلم          والنتائج ا
 
                       سحلیل البیانات الوصفیة   . 1 - 5

                                                                                                                رکز الباحث في هذا الجزء من الدراسة علی تحلیل المؤشرات الوصفیة المتعلقة بالخصائص الدیموغرافیة للمشارکین، بالإضافة 
                                                وعتین الضفابطة والتجریبیة بشفکل منفصفل، مع الترکیز                                                              إلی دراسفة المؤشفرات الوصففیة لمدخل الوعي اللغوي الناقد في المجم

                     علی التعلیم المسرحي.
 
 الدرجات وال دد ال یر ومتوهط    . 1 - 1 - 5

                                                                                           ( المؤشففرات الوصفففیة المتعلقة بالخصففائص الدیموغرافیة للمشففارکین، مثل العمر ومتوسففط الدرجات وعدد  1             یوضففح الجدول )
ا للرسم البیاني )             ( والمجموعة SD = 6.16 )       17.21                                      (، فقد بلغ متوسط عمر المجموعة الضابطة  1                                          الأفراد في کل مجموعة. وفق 

                   للمجموعة الضففابطة و       1.15                                        المشففارکین في المجموعتین متسففاو  تقریبا  )                (، ومتوسففط درجاتSD = 6.42 )       28.21          التجریبیة 
 .                                                                             للمجموعة التجریبیة(. یظهر الجدول مستویات الانحراف المعیاري لهذه المؤشرات بوضوح      1.33
 

 الدرجات وعدد الیشارکین حسب الیجیوعتین(: الیؤشرات الوصفیة لل یر ومتوهط 1الجدول )
 التجرنبیة الضابطة 

 المتوسط الیتغیرات
حراف  ن الا

 المعیاري
 المتوسط

حراف  ن الا
 المعیاري

 0.06 21.29 0.06 21.17 ال یر
 0.09 1.33 0.09 1.15 الیتوهط

 5.68 69.71 5.68 58.35 ال دد
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سم البیاني ) سط العمر  1                     ویعرض الر ضحة في الجدول، بما في ذلك متو صفیة للمتغیرات الدیموغرافیة المو شرات الو                                                                                     ( المؤ
 :                                                                               والانحراف المعیاري لکل من المجموعة الضابطة والتجریبیة، بالإضافة إلی متوسط الدرجات

. 
 الدنیوغرافیة(: رهم بیاني للیؤشرات الوصفیة الیت لقة بالخةاىص 1الرهم البیاني )

 
 الیؤشرات الوصفیة لیدخل الوعي اللغوي الناقد   . 2 - 1 - 5

ضح من الجدول،  2        الجدول ) سط والانحراف المعیاري( لمقیاس الوعي اللغوي الناقد. کما یت صفیة )المتو شرات الو ضح المؤ                                                                                                     ( یو
ا، حیث لا تتجاوز الفروق                                                                                    فإن المؤشرات الوصفیة لهذا المقیاس في الاختبار القبلي للمجموعتین الضابطة والتجریبیة                                   متقاربة جد 

ا. بعد تطبیق البرنامج التدریبي علی المجموعة التجریبیة لمدة                           جلسفففة، لوحظ تحسفففن ملحوظ في     15                                                                                   بینهما نقطة واحدة تقریب 
ضابطة في الاختبارین القبلي و  ظهر نتائج المجموعة ال ا                                                                                                             أدائهم مقارنة بنتائجهم في الاختبار القبلي. في المقابل، لم ت 

 
  البعدي فروق
 
           
                                                                                                         ذات دلالة إحصفففائیة. یمکن الاطلاع علی تفاصفففیل أکثر حول نتائج الاختبارین القبلي والبعدي لکلا المجموعتین في الجدول

(2). 
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 (: الیؤشرات الوصفیة لیدخل الجسد2الجدول )

 
             ختبار القبلي                                                                ( متوسط درجات المشارکین في المجموعتین الضابطة والتجریبیة في الا  3                  ( والرسم البیاني ) 2                    یوضح الرسم البیاني )

 .                            والاختبار البعدي، علی التوالي

 
 (: مخطط الیؤشرات الوصفیة الیت لقة بالیجیوعة الضابطة2الرهم البیاني )

9.97

12.19

مدخل الوعي اللغوي الناقد

يالاختبار القبل

 المؤشرات 
 الاختبار البعدي الاختبار القبلي  

 المتوسط المتغیرات المجموعتان
اف الانحر 

 المعیاري
 المتوسط

الانحراف 
 المعیاري

 0.89 12.19 0.18 9.97 متغیر الوعي اللغوي الناقد الضابطة
 0.64 13.00 0.91 8.93 متغیر الوعي اللغوي الناقد التجریبیة
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 (: مخطط الیؤشرات الوصفیة الیت لقة بالیجیوعة التجرنبیة3الرهم البیاني )

 
 
 
                          سحلیل البیانات الاهتنتاجیة   . 3 - 1 - 5

                                                                       الدیموغرافیة والمؤشفففرات الوصففففیة لمقیاس الوعي اللغوي الناقد. ورغم أن هذه                                 في الجزء السفففابق، تم عرض الخصفففائص 
                                                                                                                 المؤشرات تعطي صورة عامة عن خصائص العینة الإحصائیة والحالة العامة لمقیاس الوعي اللغوي الناقد، إلا أنها لا تکفي وحدها 

ظهر تفوق إحدی                                                                      لتحدید الفروق بدقة بین المجموعتین الضفففابطة والتجریبیة. فمقارنة المتوسفففط                                         ات في الاختبار البعدي قد ت 
 .                                                                        المجموعتین علی الأخری، لکنها لا تأخذ في الاعتبار أثر الأداء السابق للمشارکین

ا من فرضففیة أن أداء المشففارکین في الاختبار القبلي یؤثر علی نتائج الاختبار البعدي، تم إجراء اختبار قبلي قبل 
 
                                                                                                       لذا، وانطلاق
 
           

                                                                                              جراء یضفففمن موثوقیة ودقة بیانات الاختبارات المسفففتخدمة في التحلیل. ولتعزیز دقة تحلیل نتائج الاختبار                     بدء التجربة. هذا الإ 
غایر بار الت خدام اخت عدي، تم اسفففت تأثیر أداء  (ANCOVA)                                  الب قة، تم عزل  هذه الطری بار القبلي. ب تائج الاخت تأثیر ن                                                                       للتحکم في 

مکن من اسففت                                                                 خلاص نتائج أکثر دقة وموثوقیة حول الفروق في متوسففطات درجات الاختبار                                             المشففارکین في الاختبار القبلي، ما ی 
 .                     البعدي بین المجموعتین

                                                                                                            بناء  علی ذلك، سفففیتم تحلیل بیانات مقیاس الوعي اللغوي الناقد المتعلقة بمهارة المحادثة في هذه الدراسفففة باسفففتخدام 
 .                                          لنتائج الاختبارات باستخدام الإحصاء الاستنتاجي                                                          اختبارات الإحصاء الاستنتاجي. وسنعرض فیما یلي تحلیلا  مفصلا  

8.93

13.00

مدخل الوعي اللغوي الناقد

الاختبار القبلي الاختبار البعدي
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 الوعي اللغوي الناقد                            سحلیل نتاىج الاختبارات لیدخل    . 1 - 3 - 1 - 5
                                                                                      (، بلغ متوسففط درجات الاختبار القبلي للمجموعتین الضففابطة والتجریبیة في متغیر الوعي اللغوي  2                       کما هو موضففح في الجدول )

                                       حصة دراسیة، ارتفع متوسط درجات المجموعة     15                       علی التوالي. بعد تنفیذ  (SD = 0.91)     3.83  و   (SD = 0.18)      8.87       الناقد 
                       في الاختبار البعدي. هذا        12.18                                               نقطة مقارنة بالمجموعة الضفففابطة التي بلغ متوسفففطها       0.31               ، بزیادة قدرها   13              التجریبیة إلی 

                                    ن في أداء المجموعة التجریبیة مقارنة                                                                      الاختلاف الظاهري في متوسفففط الاختبار البعدي بین المجموعتین قد یشفففیر إلی تحسففف
 .                 بالمجموعة الضابطة

ا اختبار التغایر ا، تم اسفففتخدام أسفففالیب الإحصفففاء الاسفففتنتاجي، وتحدید                                                                                                        ولکن، للتحقق من دلالة هذا الاختلاف إحصفففائی 
(ANCOVA) ا لوجود بیانات اختبار قبلي للمجموعتین. من الافتراضففات الأسففاسففیة لتطبیق اختبار التغا              یر تحقق شففرطي                                                                                    نظر 

                                                                                                                      تجانس التباین واعتدالیة توزیع البیانات، أي أنه قبل إجراء الاختبار، یجب التأکد من تجانس تباین المجموعات ومن أن البیانات 
ا لتطبیق جمیع الاختبارات البارامتریة، بما في ذلك اختبار  سی  سا ا أ شرط  ضات  عد التحقق من هذه الافترا                                                                                                                       تتبع التوزیع الطبیعي. ی 

 :         ( کما یلي 4                                                   للتحقق من تجانس التباینات، وتظهر نتائجه في الجدول ) (Levene's test)                              ایر، وتم استخدام اختبار لیفین    التغ
 

 (: نتاىج اختبار لیفین للتحقق من سجانس التباننات في مدخل الوعي اللغوي الناقد4) الجدول
F df1 df1 sig 

4.38 1 28 0.81 
 

                                            ، نسففتنتج عدم وجود فروق ذات دلالة إحصففائیة بین     0.05        أکبر من  F        ( لقیمة    0.31 )                            بما أن مسففتوی الدلالة المحسففوب 
                       سمیرنوف، وأظهرت نتائجه  -                                                                                            التباینات، أي أنها متجانسة. وللتحقق من اعتدالیة توزیع البیانات، تم استخدام اختبار کولموجوروف

          بناء  علی ،                       ( تتبع التوزیع الطبیعي    0.21          وی دلالة                         ( والاختبار البعدي )مسففت    0.11                                       أن بیانات الاختبار القبلي )مسففتوی دلالة   
 .                                                                                       ذلك، یمکن استخدام اختبار التغایر البارامتري بثقة لتحلیل النتائج المتعلقة بمتغیر الدراسة

                                                                                               ( نتائج اختبار التغایر المسففتخدم للتحقق من دلالة النتائج المتعلقة بمتغیر الدراسففة. کما هو موضففح في  5             یوضففح الجدول )
صائیة في الاختبار البعدي         الجدول و  ا ذات دلالة إح

 
ضبط درجات الاختبار القبلي، أظهرت المجموعتان فروق                                     الرسم البیاني، بعد 
 
                                                                   

(F=8.12, p=0.01).  هذا یشففیر إلی أن أداء المشففارکین في المجموعة التجریبیة، بعد خضففوعهم للبرنامج التعلیمي المقترح                                                                                           
 .                                    لغوي الناقد مقارنة بالمجموعة الضابطة                                        حول المسرحیة، کان أفضل في متغیر الوعي ال
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 (: نتاىج اختبار التغانر للتحقق من دلالة النتاىج الیت لقة بیدخل الوعي اللغوي الناقد5الجدول )

 الیةدر
مجیوع الجذر 

 التربی ي
df 

الجذر التربی ي 
 للیتوهط

F Sig 
الجذر التربی ي 

 لانتا

 4.11 1 7.65 الیجیوعة
8.

12 
0.

01 
0.21 

 24.87 1 21.04 تبار القبليالاخ
87

.53 
0.

01 
0.65 

مجیوعة الاختبار 
 القبلي

12.01 1 0.19 
0.

23 
0.

23 
0.18 

    0.21 26 10.65 الخطأ
     30 6542 الإجیالي

 
 

 
 درجات الاختبار الب دي للیشارکین في مدخل الوعي اللغوي الناقد(: متوهط 5الرهم البیاني )

 
ا مفصففلا  وشففاملا  لنتائج تحلیل البیانات الوصفففیة والاسففتنتاجیة للتجربة المیدانیة                        في هذا الجزء من الفصففل،                                                                                       قدمنا عرضفف 

سطي  سة في الاختبارات القبلیة وجود فروق طفیفة بین متو صفیة لمتغیر الدرا شرات الو ضحت المؤ سة. وأو                                                                                                                 المتعلقة بمتغیر الدرا
                                                          تغایر لمتغیر الدراسففة، حیث أشففارت النتائج إلی وجود فروق ذات                                                        المجموعتین الضففابطة والتجریبیة. کما عرضففنا نتائج تحلیل ال

12.19

13
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11.8
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12.2
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12.6
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شیر إلی أن المجموعة التجریبیة قد حققت  ضابطة والتجریبیة في الاختبارات البعدیة، وهذا ی صائیة بین المجموعتین ال                                                                                                                  دلالة إح
ا مقارنة بالمجموعة الضابطة بعد تطبیق البرنامج التعلیمي المقترح القائم  ا ملحوظ     .                  علی تدریس المسرحیة                                                                                   تحسن 

 
 الاهتنتاجات والیقترحات-

ا في مرحلة البکالوریوس، تم توظیف مسففرحیة "صففاحبة الجلالة" کوسففیلة  30علی مدار أربعة أشففهر من الدراسففة بمشففارکة  طالب 
ي في تحسففین تعلیمیة لتطویر المهارات اللغویة لدی الطلاب، مع الترکیز علی تعزیز مدخل الوعي اللغوي الناقد کعنصففر أسففاسفف

ن الباحث من  التواصففل غیر اللفظي. اسففتندت الدراسففة إلی تحلیل البیانات المسففتخلصففة من الاختبارات والمسففوحات، مما مک 
ا علی مهارات الطلاب  ضح  ا وا ا إیجابی  ستنتاجات مهمة حول فعالیة هذه الطریقة التعلیمیة. وقد أظهرت النتائج تأثیر  ستخلاص ا ا

غوي الناقد لفهم المعاني وتوصفففیلها بشفففکل أکثر دقة. بناء  علی هذه النتائج، تم اقتراح مجموعة من في اسفففتخدام الوعي الل
التوصیات التي تهدف إلی تعزیز التکامل بین المسرح والتعلیم، وتوسیع نطاق استخدامه في البیئات التعلیمیة المتنوعة لتحقیق 

 .أفضل النتائج
 

 الاهتنتاجات
أظهرت الدراسة أن استخدام مسرحیة "صاحبة الجلالة" کأداة تعلیمیة ساهم بشکل کبیر  وي الناقد:تعزیز فهم الوعي اللغ -

 .في زیادة وعي الطلاب بأسالیب تحلیل النصوص الحواریة والتعبیر اللغوي النقدي، مما أدی إلی تحسین تفاعلهم مع المحادثات
رحیة الطلاب علی تطویر مهاراتهم في فهم المعاني الضمنیة، ساعدت المس تنمیة القدرة علی التحلیل النقدي للمحادثة: -

 .والتعامل مع الاستعارات والتعابیر البلاغیة بوعي أکبر
أظهرت النتائج أن الطلاب أصففبحوا أکثر قدرة علی تنسففیق أفکارهم وصففیاغة حوارات  التوافق بین بنیة الحوار والمقصففد: -

 .إیصالهمترابطة تعزز وضوح المعنی الذي یرغبون في 
تمکن الطلاب من التعرف علی الاختلافات الثقافیة المتعلقة بالتعبیر اللغوي النقدي في  زیادة إدراك الفروقات الثقافیة: -

 .السیاق العربي، مما حسن من تواصلهم الثقافي
المعاني المنقولة من أسهم التعرض للمسرحیة في زیادة قدرة الطلاب علی تفسیر المشاعر و  تعزیز الفهم العاطفي اللغوي: -

 .خلال السیاقات النصیة والتراکیب الحواریة، وفهمها بأسلوب نقدي
 

 الیقترحات
شاء دلیل تعلیمي للوعي اللغوي الناقد: - سرحیة، مع  إن صوص الحواریة في الم سالیب تحلیل الن شامل یتناول أ تطویر دلیل 

 .شرح کیفیة استنباط المعاني الضمنیة والرسائل الثقافیة
عقد ورش عمل ترکز علی تمثیل المشففاهد المسففرحیة باسففتخدام التحلیل النقدي للنصففوص،  تنظیم ورش عمل تفاعلیة: -
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ا  .مما یساعد الطلاب علی تطبیق المهارات المکتسبة عملی 
یل إنشففاء أنشففطة تفاعلیة تحاکي مواقف حیاتیة تسففتلزم اسففتخدام الوعي اللغوي الناقد، مثل تحل تطویر أنشففطة محاکاة: -

 .المحادثات الیومیة والمواقف الاجتماعیة
تضففمین المسففرح کأداة تعلیمیة ضففمن مناهج تعلیم اللغة العربیة، مع الترکیز  إضففافة عنصففر المسففرح التطبیقي للمناهج: -

 .علی تدریب الطلاب علی تحلیل النصوص الحواریة باستخدام أسالیب الوعي اللغوي الناقد
دراسففات مسففتقبلیة لقیاس تأثیر تعلیم الوعي اللغوي الناقد  إجراء الناقد علی التواصففل اللفظي:دراسففة تأثیر الوعي اللغوي  -

 .علی تحسین کفاءة التواصل اللفظي ومهارات التفاعل الاجتماعي لدی الطلاب
 

 الیةادر
السففعودیة،  ،ة ل ة ثانية ومعي اجرااساااراجيجيات جدر م مرارا الملال لدم معي ي الي ة العربي ،(ق1438إبراهیم سففلیمان النفیسففة، هدی، )

 .معهد تعلیم اللغة العربیة
 .القاهرة، دار العربي ،الاعييم ال فاوح وجعييم المبار: رؤم وجوجيراتم(، 2004إبراهیم، إبراهیم محمد، )

 .1القاهرة، عالم الکتب، ط ،معجم مصطيحات ومفاهيم الاعييم والاعيم ،م(2008إبراهیم، مجدي عزیز، )
  .              بیروت، دارصادر  ،             المجلد السابع  ،           لسال العرب  ، ( م    2003     ور، )       ابن منظ

دار الرایة الدولیة للصفففحافة  ،الدراما وال سااارح في الاعييم: النةر ة والاطبي م(، ۲۰۰۸، )أبونبیل، لینا مغلي ومصفففطفی قسفففیم هیلات
 .والإعلام

 .رسالة ماجستیر غیر منشورة ،بية ليناطقين ب يرهاالحوار الاعيي ي ودوره في جعييم الي ة العر م(، 2004أحمد سر أحمد التاج، )
 .الریاض، دار السلام ،ال رارات الي و ة وطرائ  جدر سرا م(،۲۰۱۰، )أحمد فؤاد علیان

 .غزة، فلسطین، کلیة التربیة، الجامعة الإسلامیة ،جدر م العيول في الاعييم العال م(،۲۰۰۹) الأغا، إحسان خلیل واللولو فتحیة صبحي،
مجلة العلوم  ،«أثر مسففرحة المناهج في تطویر مهارتي المحادثة والاسففتماع في تعلیم اللغة العربیة للناطقین بغیرها» ،م(2022)با، بدر، صفف

 .6، العدد 3والإنسانیة والطبیعیة، المجلد 
ُّم وجعييم الي ةم(، 1884برون، دوقلاس، )  .ترجمة إبراهیم القعید وعبد الرحمن الشمري، مکتب التربیة العربیة لدول الخلیج ،مبادئ جعي

دمشق، وزارة الثقافة، منشورات  ،جن ية مرارات القراءا والماابة اساراجيجيات ماعددا ليادر م والاقو مم(، 2011البصیص، حاتم حسین، )
 .الهیئة العامة السوریة للکتاب

اسفففتخدام القصفففص الرقمیة علی الطالبات ذوات صفففعوبات تعلم القراءة في تحسفففین مهارات )القراءة  أثر»(، ق1441بلهیش، عائشفففة، )
 .21، مجلة جامعة طیبة، للآداب والعلوم الإنسانیة، السنة السابعة، العدد «الجهریة/التمییز/ التحلیل(

                                    ، جامعة وهران، قسم الفنون الدرامیة.                                                 (، سیکولوجیة الشخصیة في مسرح الطفل، رسالة ماجستیر م    2011                    بن عیسی، نورالدین، )
أثر اسففتخدام الدراما التعلیمیة في تنمیة مهارات التحدث )التعبیر الشفففوي( »(، م2015حسففن الربابعة، حسففن وقتیبة یوسففف الحباشففنة، )

 .3، العدد 42، دراسات العلوم الإنسانیة والاجتماعیة، المجلد «وتحسین التحصیل لدی طلبة اللغة العربیة للناطقین بغیرها
                                                               (، المسرح التعلیمي، المصطلح والتطبیق، الدار المصریة اللبنانیة. م    2005                   حسین، کمال الدین، )
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، دار «فاعلیة الدراما المسرحیة في تنمیة مهارات المحادثة الشفویة لدی طالبات المرحلة الإبتدائیة»(، م2012خصاونة، نجوی أحمد سلیم، )
 .4ة التربویة الدولیة المتخصصة، الأردن، المجلد الأول، العدد سمات للدراسات والأبحاث، المجل

                                                                                  (، وزارة التربیة الوطنیة، مدیریة التعلیم الأساسي، اللجنة الوطنیة للمناهج، الجزائر. م    2017   ، )                                        الدليل الاطبيقي ل نراج الاربية الاحضير ة
 ر البیضاء، المغرب/ بیروت، لبنان،المرکز الثقافي العربي.، تر: سعید الغنامي، الداالوجود والزمال والسرد(، م۱۹۹۹ریکو، بول، )

 .1883، 4، العدد 13، مجلة عالم الفکر، الکویت، المجلد «ملحوظات حول المسرح التربوي»(، ش1381الشتیوي، محمد، )
 ، القاهرة، الدار المصریة اللبنانیة.أدب الطفل العربي دراسات وبحوث(، م2004شحاتة، حسن، )

                                                        ، مؤسسة دار الکتب للطباعة والنشر، العراق، جامعة الموصل.                 طرق جدر م الا ثيل  ، ( م    1830                       اسعد، ود. عوني کرومي، )          عبدالرزاق 
صالي»کنجي، نرکس ومریم جلائي،  ضوء المدخل الات صیرة لمتعلمي العربیة من الناطقین بغیرها في  صة الق صلیة «تدریس الق سال ، ف الي

 .131-160صیة محکمة، العدد العاشر، ص)بحوث في الأدب العربي(، علم ال بين
فعالیة برنامج مقترح باسففتخدام المسففرح التعلیمي لتنمیة مهارات التواصففل الشفففوي لدی طلاب الصففف »(، م2001اللوح، أحمد حسففن، )

 ، رسالة دکتوراه، جامعة عین شمس.«السابع الاساسي في ضوء مدخل التواصل اللغوي
مدی تأثیر استخدام قصص الأطفال العربیة في ترقیة »(، م2022، کلاشي، محمد وکیاني، غلامرضا، )متقي زاده، عیسی، میرزائي، فرامرز

، 5، المجلد الناطقين ب ير الي ة العربية، مجلة «مهارة قراءة اللغة العربیة للأطفال والناشئین الإیرانیین: قصص الأطفال الاجتماعیة نموذجا
 ، المؤسسة العربیة للتربیة والعلوم والآداب.136-153 ، صص2022أکتوبر/تشرین الأول  31، 15العدد 

أثر التدریس باسفففتخدام الدراما وفق منحی مسفففرحة المناهج لمادة قواعد اللغة العربیة في »(، م2011الناصفففر، محمد وحمدي نرجس، )
ینة القطیف في المملکة العربیة التحصفففیل الدراسفففي وتنمیة مهارتي الاسفففتماع والتحدث لدی تلامیذ الصفففف السفففادس الابتدائي في مد

 .1، العدد 33، دراسات العلوم التربویة، المجلد «السعودیة
سة، ظریفة، صاحب الجلالة" لتوفیق الحکیم » (م2008)  یا سرحیة " سرح م ستیر، جامعة «نموذجا -الوظائف التداولیة في الم سالة ماج ، ر

 .منتوري، الجزائر
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